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El cursn

“Bb curse: vna categoria de a modernidad

C wanda hablines de un onsos en primer lugar pensamos =n “un gripa”
¢ mmeditlamente quadamos atrapados on o cuncepaion tunconalisia
de la esrucruta socizl pensada como un ode inegrade v homazenca. Die
esld mancra rpuctos docertes gos acorounos ingenwimente o Clos cursos”
pensando que cadi une e 'un goupo’, cuvs fnaddad es edecarse v para ella
comparts un cspacio coman. un wrupo de docentes, un precepror voun plig
de caruding, lodo pareceria tener bardes v mites claros v definidos,
Reconacomas que no by un curse izual o otro v que en algutes ¢e mas
plicentere que en arras sop docenres: o cada une ks encontramos un adje-
e calificative que Jo catazeariza lo compariimes en bas charles dol caté
de alguna maners los vamos tpificands. " A unes los calificames coma
cuzsas "muay unidos v s otros como Tdesunidas”. primando wn nuestra

califtcavion e cargorer vajuranve v positiva de la unisn. de lo solidario.

Vi el enncepie de tpifivaciin bajade o

or I Berger clucwmon. znosa lbira G onsroce
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v de b eralidad. Amornaimn, Argenling, U7 S e cte e 1NN,

41



Ao blangs Sagimadin

presuponicida o dando por senrada que esta irremisiblemente habla de
conducras sanas, saludables.

Sin embargo, no entra, en esa tUpificacion realizada e of andlisis, lw com-
pleiidad al interior del curso ni ef contewio social histérico eo of cual s
desarrollan y adquicren sentido las relaciones, las encmistades, las divisio-
nes, las alianzas, ;Qué hay dewds de fa unidn o desunidn? ;(Que inrereses
cstin en juego? ;Qué prrmite ser un integrado o un excluido? ;De qué es-
cuela hallameos?

P Anes” nos temire a los origenes hisidricos de la eseucla, cuande convi-
vian dilerentes edades v grupos sociales. Nos recuerda, Ariés, que on 1z Bdad
Media v 2 principios de 'z Edad Moderna la escusla pomania ne calstia, los
conocimientas clemenrales de lectura, escritara, ¢ uso de la lengua marerna
v lo necesario para desenvolverse en fa vida se adquinis en fa tamiia o en of
oficio, pur medio de un aprendizaje. La veilidad de fa escuela comenzaba
con el latin v terminaba cuando se llegaba al nivel de estudios fatinos nece-
sarfo para ser wsado en lo que cada uno requiriese. "Claro que existia en la
estucls medieval una cnsefianza elemental ded Tavine la del Safrerio, en ol que
se aprendfa a leer, v que sin duda ha inspirado lu primaria moderna.™

Algiinos rasgos que caracrerizan a la escuela medieval son: “la ausencia de
gradscidn en Ios programas, la simnhaneidad de la ensefanca, la meecla de
edades v 1z liberiad del esradiane”™ ™ un ricmpeo donde la infoncia o la
adolescrncia eran erapas que a se percibifan con ltmires claros de edad ni de
particularidad existencial.

La edad a2 [ que se ingresaba a [a escuela era variada, enconcrandose,
encre los mis jovenes, chicos de ochio o pueve afios —aunque la edad pro-
medio ¢rg atrededor de los dicz once afos ;5 por lo tanro se ingresaba tarde
a la escuela en relacidn a nuestros nifios, que Ingresan a los cuatro o cincw
anos de cdad. Mientras hasea ¢l siglo X1l la escolaridad duraba hasta los
catorce afios, aproximadaniente, en los dos siglos sigurentes, el colegin de

Vo unjversidad transeurda de los catorce a los dieclocho ahos, “Pero sus

10, T Aries, B wifin v & vidha Samriltar on el antipnar végimpen, Tanrus, Espraid, 1990
21. P Aries, Jdrem po 197,
22,1 Aries, fdem, p. 201,
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para alejarlo de la animalidad.

Lo naruraleza natural que entonces ie fnitituye,

A parar de ahord, of hombre tendrd que cunverirse en 1 S€¥ crvilizado, wn

cor cada vez mis individualizado que, <an ef paso de los siglos, s¢ sransgforma-

va en el diomo it de yna Sociedud formada par_;'mf':':rz'drwx:"'

QQuizd, aquello que organizo la cscuela moderna pasade el petioda de los

inrernados, lugar de asilo de los estudiantes pabres, fueton los grundes
;

extcrnados, establecimientos modernos de ensehania que trataban de ho-

o upa regla comin colectiva, a la que debian someterse to-

mogeneizar baj
pusicron de aqui en mids pur mucho tiempo ¥

dos. Estos cstatulos que s¢ 1m
fugron reproducidos ¢ imirados en distintos |
“prohibido beber en 12 wberna v frecuentar los lugares de vicio, prohibido
Jdormir fuera del colegio, armur alboroto, pasticipar en Juegos ruidosos, can-

tar; prohibidao ‘ntroducis mujeres ‘a nw ser que .
becarios s queden convencides de que no

ugares planteaban lo siguicnte:

} estén tan bien acompa-

fiadas que el prior de la casa y los
cabrd ninguna mala sospecha L

La distancia en la relacién prOfCSOI-Rlu!l‘lnD, los nuevos reglamentos
que organizan todos los momentos de 1a vids escolar, los horarios, la cam-
pana —dividizndu
algunos de los cambios que sc d
constitucion definitiva de la regla de disciplin
al, simple aula, al colegio mederne, insutu-

v marcando los ricmpos para cada acrividad del dia— son
an en la escolaridad moderna, donde “la

a4 corona la evolucion que

conduce de la escuela medicy

cién compleja na wolamente de ensciianza, sino ademis de vigilanaia ¥ de

organizacién de la juventud”.”
de cste apartado ¥ revisernos qué di-

Pero volvamos a la pregunta wtictal
CEn la edad media, ya

cen los historiadores sobre la existencia de los “cursos’

hemos mencianado que existia la simulraneidad v la repeticién, ¥ que ne

habia ningdn tipo de lasificacién por edad, estando ausente la gradacién en

los programas, la separacién de los tiempos ¥ los espaclos.

25. ] Varda, "Categorias espacio-temporaies ¥ soxcializacion escular. £
e Ficwela, Poder ¥ Subjerivaciin, Torge Larrosa Editor, La Pigueta, Madrid, 1993, p. 162
26. B Acids, ap. v pe 231
27. P Auits, dbsdemn, p. 237.
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Tna esouata dentro d= una exucls

Fl cursa como 1al, que hoy en la vida coridiana de las cscuelas apare
como algo “natural” ¢ inherente x la escolanidad, célula constituriva de
estructura escolar, también s un producre de la modernidad. Hov r
pucde desprenderse fa idea de curso de un plan de esiudios graclua.lr U
conoci_micntos progresivos, con determinados grupos dc edad, CU;l u
lugar fisico v con una duracién anual, al final de la cual csos alunin
pasan al cutso superior.

La misma palabra “curso” designa a la vez un continente ¥ un contenid
un tlcmpq y un espaciu, un recorrido ¥ una direccion, un pro‘{:&.o y un gruj
humano, "Sc cambia de edad todos los afios al mismo tiempo qu:: de :urs;
jesto cs una novedad! Antaio sc conservaba durante mucho més tiempo
misma cdad, y la duracién de la vida, de la infancia, no se dividfa cn seriei e
c?rras, F! cnrsa escolar sc volvig, pues, un factor dererminante del proceso ¢
dlfer‘cncmcmnl de lus wlades de la infancia y la primera juventud.”

Segiin Aries, en 1519 aparece ¢l concepto moderno de curse en |
escuelas de gramdrica v, aunque en algunos casos s¢ cncontraran en ur
m'isrna aula, los maestros dividian a los alumnos cn grupas segin s
l‘lﬁl‘-’él de avance y se diriglan de manera parricular a cada uno df ello
Con ¢l tiecmpo se isd acentuande la diferenciactin, no sdlo de canten
dos, :iil'lD‘ de cspacios y grupos ctarios, hasta constituirse en ciclos regul
res v definitivos que sc generalizan en wda la enschanza del mundo occ
;lcntal. “La lectio del siglo XV se convirtié en ¢f curso del siglo XVI. E
0 sucestve, el curse, distinpuide por una termi : spia, serd l
nocido por los tedricos de [i peda}gogh Cornur:;nchngh e 'bua .

, gl cmenta esencial de ur

organizacion escolar (...)."%
- Yfi en cl siglo XIX. los maestros acostumbraban formar sus cursos ¢
funcién de la edad de sus alumnos. Serin lu escuela y sus corsos quien
ototgaran un peso fundamental a las minimas diferencias de edad en [
sectores hurgueses: no asi en los sectores populares, donde una vez compls
tada la alfabenzacion mds clemental se ingresaba al mundo del wabajo ZL‘

'

reunt s : [
{a 2 grupos distintos cn edad y donde los sujetns podian cscoger s

28. B Anes, Jhidem, p- 240,
29 P Aries, fdem, p. 245.
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laciones entre un circule mis amplio que el que se ofrecia en los ¢olegios,
rcla

instirutos ¥ acadenias.

srengul £ : ' fenzos
I a escuela medieval ne distinguia al nifie del adulio. Tl colegio de com

de la era moderna junté al adolescente y al nifio en el mz—.fm_c-' ?*ég:'mm e.cco{a’sl—
tico. Durante el siglo XVI1, el aﬁc.‘r'at' y ol snldado mrmduamlrz en fa sensidi-
fidad la mueva nocién de adalescencta; un gm-mi?:'?: en unifsrme, peve u}rz
annté'x’rz mds varil. (..) Aparecid un sentimionto nueve, anngue todavia

. o
embrionaria, diferente del de Lz nfancia: of sentimiento de la advlticencid.

A mediadus del siglo XVT v durante el V1L, se crean las “escuelas carira-

tivas de los pobres” o “las escuclas de beneficencia”, escuclas gratuitas pam

nifos pequefios, que tenian por fin cnsenar Ilas. normas, las Ibuens‘u; -L‘I'Jstl_ll:l'l-
bres, la vida honrada, la practica ¥ ¢l conocimicnio de l? _vlda cr%snana ya
leer v cscribir, como ulla mancra de sacarlos de 1z mendicidad ¢ mteg}rarios
mcia;lmcntc paca el trabajo. En algunas de ellas se aprendia rambién un

b Inacion y -a érica del rabajo que se corres-
ofici. habitos de subordinacion y una nueva enca del trabajo q

pondiese con Jas exigencias del puevo orden social. |
A mediados del sigle XVl también s incorpord a las chicas en los L_o o
gios y se fue integrando la instruccioén refigiosa con la laica ¥ utilitaria. Lstas
escuclas para pobres, que fueron constituyende lo que vendria a resulrar una
‘ ' i 1 y N al: s hiios de familias acoimn-
educacién primaria, a fines del XV va atraian a los bijos ¢ : |
dadas de artesanos, comerciantes, burgueses: alumnas que perdieron u.s
maescros de las escuelas tradicionales. La formacion dadu por muestros refi-
| ' tanza v la graod: wiemas acraia a los ninos
giosos ofrecta mds confianza y la gratuidad de las 8 los mne;
‘ i nin 1r0% amados plcaros
de familias acomodadas come a los mines mendigos, los llam ¥

i Jgarcses ' ; ificativo por su
por la lirerarura y la novela picaresca, atorgindoles ese calt p

F 1 . s . El
mezela de astucia, miseria y fala de normas morales.

30. Tt Ariiss, Jbidem. p. 354, o ‘ ‘ o J
-‘:1[ Ch. . Varela y E Abvarez-Uria, en Arguealegia e lx esonsit, L_a P)L‘iun:L_a. }»1:{&”(!. S'F Alii
"b-srd.\ i.a-s diferenies naturalezas asignadas a los nifos seguin su condicion social, a fines de fa eda
aly B 4

, . ] TLd
W 205 de la medernidad.
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LIna exiueta dentin de una escucla

Sc cstablece una Competencia desleal entre loy colegios para pohres y lo:
colcgios tradicionales. Las escuelas para pobres asignan a los nifios burguese:
espucios especiales dentro del sula. Pira [as costumbres de Iu ¢poca parcce
ser chocante la familiaridad en un espacio coman, Ju escucla, Sin embargo. 3
a pesar de ser una sociedad con marcadas jerarquias sociales, la esonela pri
maria s¢ va constituvende en csc espacie comun.

Serid la escuela secundarta la encargada, durance < siglo X1, de dite
renciar y no twlerar la coexisrencia de clases sociales; va que este nivel d
instruccion queda como privilegio de una clase, dando cuenta de su condi
cion social y propercionando los canales para su scleccion v reproduccién.

Asf, de ia indiferenciacion de edades y contenidos de la edad media s
pasa por un procese de diferenciacidn y separacién de edades, conreni
dos ¥ condiciones soaales; procese que scpara edades para primaria
secundarta ¥y que deja fuera de! circuite escolar 3 los estudianres de los
secrores populares uni vez que han sprendido los rudimentos basicos de
fa lecroesctitura y ol cileulo o terminado el ciclo primario, Aparece un:
nucva forma de pereibit y vrganizar el espacio. ¢l tiempo, los saberes
Tiempo, espacio, saberes v hombires, wdo dividido., segmentade, seriado,
van ceonstituyendo una cducacigon diferente v una subjetividad nueva, la
del Individuo.

Ahora bien, volvamos a nuestro concepto de curse, que es of que ha ide
conduciends, de algun modo, estas digresiones. Adonide quicro arribar e
lustamente a cuestionar st calegoria, ya que como se pudo observar o
producto de un proceso histanco lurgo v complejo que no responde sdlo
tereses pedagdgices, sine —v fundamentalmente— « tanstormacianes en ¢
orden de lo social. econdmico y culrural.

El curso toma entidad propia en la modernidad, en una educacian tun.
dada en 1 s¢paracking (o tal cs incorporado como categatia en cl lcngua]e
de tos educadores. Separar 2 los distintos v agrupar a los iguales para organi-
zar la enseiianza.

Sin crnbargo, una ver incorporade ¢l concepre al lenguaje cotidianag
de la escuela, éste se oscurece v parece hablarnos sélo de unidad —unidad
de intereses enrre docentes ¥ slumnos, entre compaReros, entre cursos

del mismo nivel—, y homoge.. (Jad —eraria, sacial, cultural, érmica v 4



veces, en algunos resablos arcaicos, también unidad ¥ hamogencidad de
gc’ueru.": o

Separacidn y unidad, diferenciacion y uniformidad, son algunas de las
cucstiones que s¢ confunden desde € sentide comian de quienes conforma-
mos las escuelas. .

Repensar el curso hoy, tmplica. por un lado, seconocer que hay una his-
toria incorporada social, cultural ¢ i11stitusionalrnvtnre, Historia quc no puvc—
de soslayarse ¥ que ¢ necesario desnaturalizar. Unidad v separacion coexis-
ten en una relacién dindmica v complcja, |

Por otro lado, también supane pensatdo en un escenario movil. ey mutacién,
que otorga un macly particular a un procese que dramatizan _acw‘re:r. anginales,
confronrados con ¢ircunstancias ambiguas, inclertas, contradicrorias.

Bien sabemos que volver 4 montar unz olira de tearra implica CU]'}.'?T[’U.‘II'
una obra nueva, donde tanto la misma puesta en escena como las reaccionces
que descncadena pueden pasar por la mds variada gama de martices.
Hemologando con nuestro curse, podemos pensar que hay problemas que
se fepiten pero que toman un cariz particular especifice, en este ric'mp(m de
mutaciones en as relaciones sociales v en los procesos de subjerivacién que

sc realizan en la escuela secundana.

Ingresemos en ¢l escenario

El aula de 5¢ "A” ¥ las presentacioncs
Cuando me refiero al esvenanio v las presentaciones quicro recuperar al-
gunoy aportes que Erving Gotfman rezliza pura la observacion v descripcidn

de diversas actuaciones donde los sujeros ponen en juego la fachada. Gotfman

32. Recudrdese el vaso del Colegin Navional de Munserrat v ol contlicen in:-l'lltl'\‘.irhndj‘)' Lon la
comunidad tnonserratense que se desaté cuanda el Honorable Conseio Supetior de ]:»Umvcr!nd;fd
Nacional de Cérdaba vous permiticndo ¢l ingrese de mujercs para ol afo 1998, en ese m!.ng
dependicnte de lu Universidad. A las puertas def siplo XX1 todas s signe c_lr:_fc’ndiem.'}o la unu.‘tad
de los iguates v la separacién de los distinws, ¥ esa atafc género. posciédn sacial v capital

sismhdlico.

48

i e

define a la fachada como “la parte de I acowacion del individuo que funcio-
na regularmente de yp moda generat v prefijado, a fin de definir la situacion
con respecto a aquellos que observan dicha actuacidn®, Como parte normal
de la fachada menciona o medio {serring) que proporcionan “dl escenario ¥y
utileria para ol flujo de la accién humana que se desarrolla anre, dentro o
sobre €l En términos gengrificos, of medio tiende a permanceer fijo, de
mancra que los que usan un medio dererminada como parte de su acruacién
na pueden comenzar a actuar hasta haber llegado al lugar conveniente, ¥
deben rerminar su actuacién cuando lo abandonzn™. ™

Comencemos entonces a ubicarnos en ¢l escenario.

Como mencione anteriormente. ¢l curso que nos ocupa realiza ¢l winsitw
del 52 al 6° a0 de s educacidn gsecundana, en una escuela publica de la
ciudad de Cérdoba, v lo he acompaiiada hasta su egreso del mivel. Mis pri-
meros CONtaCtos se rzalizan a parrir de sepriembre del afio 1996 con el en-
tonces Quinto Afio, Seccién A, Turne mafana. situado en el aula que daa fa
galerfa del primer pisa de “el Anexo™.

El aula es un salén recrangular, largo, con piso entablonado de made-
ra —que alguna vez fue de lujo pera que hoy se encuentra muy destruido
¥ 1eseco—, dos ventanas sobee Iy cara que da a ha galeria v una puerta de
ingteso en el rellano de la cscalera, a cuya derecha y de frenee al curso se
encuentra el pizarrén. las parcdes estdn pintadas en la mitad inferior
con pinrura al accite color verde inglés y la superior amarillo ¢laro, pero
5¢ encuentran descascaradas y con nembres ¢ inscripciones marcadas con
elemenros corrantes o con tibrones negros. bstan desnudas, absoluta-
mente despojadas de Iiminas, afiches, mapas, trabajos de alumnos, etc.
Los bancos, rotos en su mayaria, no respetan un orden cspecifica: cn
realidad estdn ubicados en dos grandes grapos 1 los costados, con hileras
de rees y hasta cuarro alumnos en alpunos casas v orras de dos, micntras
algunos estudiances se ubican al fondo. Me llama la atencion un cspacio

vaclo enrre los bancos (sobre oste tema volveremos mas adelanie), Lo

33 E. Gollmann. Li presensacidn de ia persona en ia vida toridians, Amorrorta, 17 cdician on
cageellans! 1981, Argentina, p. 34.

44



e

Meiwica Maria Marpovaso

primero que alcanzo a observar es que hay separaciones de género al inte-
rior del curso. A la izquierda del aula y al fondo, los varones, con hiletas
de alta concentracién y otras despobladas. Hay dos grupos de cuatro
mujeres adelante de las filas izquierda y derecha y la fila de la derecha se
continda con un grupo apretado de chicas con tres y hasta cuatro ban-
cos. No hay escritotio para el docente y €éste debe usar alguno de los
bancos que queda libre,

Llego al curso un poco temerosa de cémo puedan recibirme los chicos,
he observado muchas veces que es bastante diffcil hablar con adolescentes
de estas edades, porque contestan con monosilabos y muestran una acti-
tud defensiva ante los adultos o ante quienes identifiquen como autori-
dad. Aunque expongan una cara a veces displicente, suelen sentirse inse-
guros, temerosos de no saber qué decir, de “quedarse sin cara” o “perder la
cara” (Goffman)* y ante esto, generalmente, utilizan la “relacién de evira-
clon” —no ponerse en riesgo-de mostrar un sf mismo contradictorio o frac-
turado~. Como una manera de superar este posible obsticulo, les planteo
mi interés y explico lo que estoy investigando, mientras aclaro que ellos
van a tener absoluta libertad de organizarse para charlar conmigo y que ese
tema lo dejo en sus manos. Les pregunto cémo quieren que empecemos a
conversar y les digo: “yo no los conozco, Uds. diganme cémo prefieren:
que conversemos individualmente, en grupo, cudles primero, algunos en
grupo, otros en forma individual... Ustedes ponen las condiciones...”. Con-
testan que prefieren conversar conmigo en grupo, pero que me hacen saber
que ese curso es un curso atipico porque es muy conflictivo, que hay mu-
chas peleas y resentimientos y me interpelan sobre cuil es mi papel ahi.
Insisto en que no los conozco: que llegué alli porque la Directora me dio
permiso de trabajar en la escuela; que no tengo ninguna relacién
institucional; que no pertenezco al personal de la escuela; que no soy
psicdloga ni psicopedagoga Yy que no me manda la escuela para mejorar
las relaciones entre los estudiantes ni para mediar en los conflictos. Que

quiero saber, por boca de ellos, qué piensan sobre las relaciones entre los

34. E. Goffman, Ritual de la interaccion, Tiempo Contempordneo, Argentina, 1970, p. 21.
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porque muchas veces se habla de los alumnos

y en mi trabajo me interesa

companeros en las escuelas,

pero no se les ha pedidn nunca su opiniém

rescatar Sus testimonios. Inmediatamente ofrezco absoluta confidencialidad

sobre lo conversado, no sélo ante los otros compaferos sino ante la propia
Direccion de la escuela.,

Una chica se levanta y me pregunta si es oblig
ario; entonces, me pide que la excuse, que

atorio participar, a lo cual

le contesto que No, que €s volunt

ella cree que este trabajo no va a tract nada positivo al curso, que lo que paso

o puede reabrir heridas y rencores. Conversan entre

ha sido doloroso y est
s de desdén quizd dirigidos a mi, quizd

ellos, cuchichean, hay algunos gesto

a la companera que habla. Vuelvo a conversar con ellos y a aclarar dudas y

algunos chicos del curso se emplezan a m
Luego toma la palabra otra de las chicas, se

ostrar interesados en el trabajo, por

lo menos les genera curiosidad.

levanta y me dice que su propuesta €s que yo comience a conversar cof los

grupos menos conflictivos. Pregunto cudles son y me sefialan los dos grupos
de chicas de adelante.
Coordinamos el préximo encuentro y

s grupos. Ellos deciden quién viene, entre qui
, observaciones y entrevistas

asi comienzo a trabajar con el cur-
s0 Y su enes y cuéndo les con-

viene mds. Junto con las entrevistas comienzc

informales con preceptores, docentes y alumnos.

Han quecLLdO realizadas las primeras prescnlacioucs.
picu y conflictivo ™, esto pareds ser lo pue los identi-
ados y de que 2hi “nadie banca

El curso mismo

s¢ presenta como Satf

fica, me hablan de muchos grupos enfrent

a nadie”.

Se advierte tension, enfrentan
algo doloroso, de heridas, rencores, resentimientos.

jiento a través de las miradas, en las posturas,
en los silencios, Se habla de
e me llamé también la atencién fue que, al igu
35 |os estudiantes prefirieron las conversaciones

al que en los casas

Algo qu

estudiados por Joan Draper,

35, Joan Draper, “\plviendo a ser gobba. El restablecimiento de las relaciones de género después de
una fusion de escuelas”, en: Woods ¥ Hammersley {comps.): Giénero, cultwray ctnia en la escuela,
1995. Draper hace alusion a que —al igual que en uno de los trabajos de Woaods, en

Paidas, Espaiia,
tercero de Pollard— los estudiantes secundarios con quienes ella trabaja,

otro de Burguess y en un
preferfan ser entrevistados en grupo y

no individualmente, p- 68.
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gfupdlﬁi antes que los encuentros individuales (slempre csquivé —con los
alumnos- la palabra “enrrevisra™, por la carga de formalidad. por el rie-
mo v por ¢ modo cn que las llevan a cabo los petiodistas de los medios
masivos, que desde el sentido comin se visualiza como unica mancra de
entrevisar). Segun Draper,™ "Woods descubrié que la compafifa de su-
jeros con mentalidades afines contribuia a que fos chicos y las chicas sc
sinticran mas cémedos™. Asi. gran parte de mj trabajo se realizé con
grupos que variaban de dos a seis integrantes segin lo decidieran, Ese
punto lo resperé a wltranza; Yo no organicé grupos para que vinieran a
charly conmige, ellos lo hicieron seglin amistades. Asi fue como, en un
momgenm, los mismes que vinicron en un grupe mayor, luego lo hicie-
ron en 3o mds pequefio porque s habian peleado entre ellos. En nues-
tras plifivas sicmpre traté de ser lo menos interventiva posible; cllo pro-
picid cie conversaran libremente v a veces, aparentemente, de tonteras
frente a mi v se hicieran chistes y molestaran mutuamente.

Mi garantia de confidencialidad. puesta a prucha por ellos mismos
—pues en algin momenta intenraron saber qué habia conversado con algiin
otro grupo—, y mu actitud de despegarme de toda relacién institucional faci-
lies que usaran cf espacio de las charlas sintiendo que era un cspacie de
libertad Libertad en dos sentidos: por un lado, en el control de sus mane-
ras, su lenguaje y sus opinjones (wcd no iban 2 ser reprendidos, corregidos,
evaluadas); por otro, porque yo tenia autorizacién para getirarlos del aula en
horatios de clase, previo permiso del docente a cargo y siempre que no hu-
biera ewaluaciones. Todos parecen dvidos de ser elegidos. Obviamente seria
muy Ingenue de mi parte creer que es por lo significative de la relacién
alcanzads; lo que mds interesa, sin duda, es ser sacado de la hora de clasz,
quedar “uelto” por un raw. Digo “suclto” porque los chicos cada vez ticnen
mids |3 scnsacidn del cautiverio, y el ser sacado de la “celda” aunque mds no
sea parsira la enfermeria, como los presos, ya s gahancia. GGanancia porque,
ademas de no estar en clase, se puede hablar a lengua “suelta” sin cuidar las

formas v rodos pueden opinar, porque de vitimas, todes ticaen algo que

3G, fdem p. GH.
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Llpa sscuea denieo de nna escucls

decir ¥ maostrar sobre lemas que uenen que ver con sus proplas maneras de
cONtAL SUS COSas.

Ello centribuyd a darle un sabor cspecial a estos encuentros, algunas
veces dispurados entre ellos y otras con una cierra complicidad conmigo
part que los pidiers en tal horario. juego que ful sorreando a través de un
didlogo amistose pero claro.

Las “malas palubras” se colaron mds de una vez en las conversactones y eso
me daba una muestra de que por lo menos no era cansiderada una profesora
mis, que me wtgaban muchos ¥y me hacian bromas.

Comencé entances las charlas con los grupos menos conflictivos, segun la
propii clasificacién del curso. Estos eran los dos grupos que s¢ sentaban
adelante, constituidos por cuztra chicas cada uno. Ellas sc comporraron es-
Punt;inca ¥ amistosamente v entre comentatios, intercambio de 1deas, co-
rrecciones entre ellas sobre diferentes hechos ocurridos, recordaron v anali-
zaron incidentes y las diterentes reacciones que sc generaran. Asi me fui

interiorizande de la historia del curse.

Viejos y nucevos... entre invasiones y resquemarces

Dado que estunos en tiempos de lTransformacion Educauva, los chicos
confunden canrinuaments si estén en 4% o cn 5° afo, pues de un dia para
otro ¢l Gobierno de la Provincia de Cordaba le ha quitado un ano 2 lo que
cra la primaria, hov Ensenanza General Bésica (EGB), y se lo ha agregado a
lo quc era la secundaria, hoy Ciclo Basica Uniticade (CBU) y Ciclo de Espe-
cializacton (CE}, St bicn nuestro curso ne se encuentra dentro de la Trans-
formacién por encontrarse al final del ciclo, sin haber hecho el cuarto ano
hoy se denominan quinto. Otro tanto sucede con la denominacidén de la
cscuel, comenzaron con un nombre v en of lapso de cince afios han cambia-
do cuatro veces de apelativo hasra Hegar a una designacién que no tiene
nngin antecedente que identifique a |z escuela, sabvo el prefijo “ex”; sc Ic ha
cambiado nombre y apellide por complero, de mancra tal que los chicos
Comenzaron en ura y terminan en lo que parcciera ser otra escuela. Si cn el

capitule antetior hablibamos de cambios ¥ de identidades en muracidn,
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podemos pensar alior en este proceso como alga cu‘tidi;\nf‘- de esta instin-
cion'™ v sus acrares; Una vordgine que llens de incertidumbre el futuro y de
desconrocimicnto ¢l propio presente, pues lo conocido 0.10 f;ﬁpe‘rado ya no es
mds lo que cra peto rampoco s {o nuevos los proyectos lnsrlrl'lc1ona|cs sc. van
concrerando en esas negociaciones de significados que realizan _lns sujetos
entre lo conocide, lo vicjo ¥ lo que vendrd, que cada uno imagina de una
manera diference. '

El “quinto-cuzno A" tiene 37 alumuos, de los cuales mds de la mirad salm
nueves, Tl curso que venia constituyéndose desde primer afio de secundaria,
en los tres primeros afies, pierde la mitad de sus imtgmme..s, parque se cam-
bian de escucla, repiten ¢l afio, abandonan. Asi, entre 3° y 4v afio (hoy Ila?.nm—
de 3°) tngresan al curso unos 22 alutnnos puevos v se produce un primer
conflicto de poderes enue “los nuevos™ y los “viejos”. o ‘

Se conforman unos seis grupos gue lenen algunos movimientos al Inte-
rior, en zlgunas ocasiones, pero que permanecen pastante cstables durante ¢l
quinro ano. _ .'

A fines de 1996 <l cursa s hallaba dividido en varios grupos, seglin las

catcgorizaciones de los propios zlumnos:

1) ¢l grupo de las chicas de adelante (4 chicas)s |

27 ¢l grupo de las tragas (4 chicas, entre las que se encuentra la primeray
la segunda alumna del cursal:

3) el grupo de los novios {2 parejas);

4) et grupo de las chicas nuevas (9 chicas);

5] et grupo de los varones nuevos {7 chicos v 1 chica nueva);

61 2l grupo de los varones del fondo {5 varones):

« 3 “namades” (no tienen grupo, por ahi se juntan con alguno, por

ahi andan solos).

i : st : ealizado el
37, Copsidern prudente refericme s6lo 2 €513 Imstiiucjon por 27 o lugar donde h(. r o
. - i f I AT 1 A M
1rahajo, pero me animo 3 peRsar que Ia misma no alafie a uha srrudon particular sinu & :
o g i 1mi fricas satiyas
ofat que atpaviesan procesos de cambios similares emanados de politicas educ

guhcmamen[alﬁ,

Ul msciele Sonire de gna exinly

Esa es la consnmciin basiante estable de los grupos, que se condnia al afio

siguiente el ulumo de la escolandad secundaria—, con algunas deserciones:

ol grupo de los novios se deshace porque tres personas se van de la
cscuela;

* ¢l grupo de los varones tiaevos se desintegra porque 3 varones abando-
nan cata escucla:

*uno de loy nemades rambién deja csta escucla.

De los grupoes. ol 1, 2, 6, Loy admades v algan chivo v chia JUC Integran
los otros grapos san “vigps”, e decir vienen desde fos primeros afos cursan-
do en esta escuela Los grupos 3, 4, 5 se han incorporado al curso reciente-
mente {este aftn o cl anterior).

Asi nos relatan, miencras reconstruyen la historia del curso, las que
pertenecen a uno de {os grupos de “viejos”, el grupe de lus chicas de ade-

lante”, wdenuficado por algunos otros juntw con & grupo de “tragus”

Yo: ;Siempre se han sentado Uds. ahi, adelanre?

Ana: No, en 3¢ afio nos sencibamaos &f altimo,, *® (8e tlen, como dando a
entender ¢! significade que tiene "¢l dliimae”.)

En cuurto afo nos sentamos adrefane. (Interviene o Jde fas chicas) Lo
que pasd es que cuando enrrunos al curso extaban ocupades wdos fos baneos de
arrds y quedaban los de adelante, v la onica solucidn fue ocupar ahl,

Ya: Muchay veces se dice que los que se sientan adelante son los “trugas”.

Laurar Si, PCTO HOSGTRS eSTdimes pov z’:_rru':.-amffdn Isc rien todas),

Rasa: Calmos de casualidad... jx, ja.

Norma: Ne. vo creo que podermos decir gue semnos eitudiosai, responsables

¢n ¢l estudio pero no al punto de saberse odo de memoria. Nos preocupa,

3R, Nota wobre fos desravados: se L partide de la abrervacion y Ao “lo dicho” por los esridiances
bara realizar vunines de basqueda interpreniniva v analitica. En ese sentida, fa letra itdliza destaca
wquellos aspecios considerados nuds celemvances para ¢l erabajo reflexive. I ningnpa maperz se
intenta condicionar [ lectura. La incdusidn de parrafos extensas de Jas strevistas persigiue congextuat
lo dichu ¥ dar cuenra de la dindmica de tnweraccion de las alumnos entee st v con la investigadora.

(¥}
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porque si vengo a cstudiar es porque me gusta ¥ en cicrta medida quierg

aprender, entonces estudio para esa, para aprender v tratar de no levarme

materias, hasta ahi. nada mds. No rodo <} dia encerrada estudiando libros y ¥

travéndole la floreira a la protesera... {risas).

El espacio dentro del curso juega un papel en las clasificaciones: sentarse
adelanre implica una cercania con el docenre, una exposicién mavor. meng-
res posibilidades de esiablecer “cstrategias de evitacién™ es, ademds, atender
Ia clase —¢s decir, mostrarse arento en los dos sentidos, en el de los conteni-
dos y et tanto amable con ¢f docente . Esto les valc ¢ mote de “tragas”,
“botonas”, a quicnes ocupan esos lugares, Clasificaciones despectivas que
operan duranie ¢l aflo pero que se olvidan en algunos casos en riempos de
exdmenes, cuanda hay que mostrar-se interesado, cuando las wlumnas reco-
nacidas de adelanie pueden ayudar en los pruebas, Notemos ls manera como
intentan justificarse poe estar ubicadas en cse lugar, como obra de la casua.
lidad o parque los “atros™ les quiraron los Tugares del dltimo, de los que sc
ocultan, ne cstudian y na hacen concesiones con ol docente, los del “Glui-
me”. Clasilicaciones institucionales que operan come caregorias incorpora-
das, inteenalizadas, que se remontan al . XV, pero que siguen operando

sdlo que, en la actualidad, con otra valoracion pata los estudiuntes.

Foucault destaca ¢dmo en la modernidad se fabrican, a partir de Ja disci-
plina, nuevas espacios —arquitecténicos, funcienales v jerirquicos a la vez-,
que buscan ante rodo la distribucidn de los individuos en el espacio. La
escucla organizard en la dase un nuevo espacio. un cspacio hecho para vigi-
lar, recompensat, jerarquizar, un espacio que assgurc una setie de distincio-
nes entre los individuas sujetos del aprendizaje: por su grado de avance, por
su cardcter, por su dedicacién, por la higiene v la fortuna de la familia, Filas
de estudiantes, los mas adelantados adelante v los orros a continuacién,
Buncos para los ticos v bancos para los pobres. Puesios que se atribuyen a

cada calegial segin su desemmpeno vy posicion social,
Poco a poco —pera sobre todo después de 1762— el espacio escolar se despliegd;

la clase se vuelve homogénea, ya no estd cormpussta sito de elementos indivi-

duales que vienen a disponerse los unos al lade de los otros bajo {a mirada del
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maestre, I ‘rango’ en el . XVII conuenza a definir la gran forma de disiri-
bucion de los individuar en el orden escoliar: bileras de alummnes en la clase. lo:
pasillos y los estudios: rango atribuido « cada uno con motivo de cada tarea )
cacht prueb, rogo que obtiene de temana en semand, de me @ pes, de @
a @ite; suceddn de las marerias enseiadis, de las cuestiones tratadas segun won
arden dr d{ﬁmﬁrzd crecrente. Y en ese compunio de alineamientos obligarorios,
cada alumno de acuerdo con su vdad, sus adelantos v su conducia ocupa ya un
orden, ya otro; se desplaza sin cevar por exds series de castdlas, bty wonas fdeales,
que marcan una jerarquia del sber o de la capacidad. las otras gue deben
tradnetr materighnente en o espacio de Iz clase o del colegio fa dicmibucidn de
los valeres o de los méritos. Movimiento perpeine en el gue los individuos

) . . ; . , EP
,1'85”“{}'{'?2 WHNOF F Afvas, on :‘-‘a"r f."\",'.'f:’i'u’."lﬂ ritinaaoe PU?’ I!IIE’?'L-'&I!{U tiff”f.:’g?dﬁ_f. ?

sin ¢embargu, hov, esus signiﬁc;icioncs han cambiade. 51 bien csas
categorizaciones del espacio siguen incorporadas en docentes v alumnos, pro-
vocan una reaccion compleja y conrradictoria. Por un lado, a qulencs sc sien-
tan adelante les interesa ser miredos por los docentes desde esta clasificacion
foucaultana v por ello permanecen en sus lugares, Pero ya no produce una
clasificacion positiva entre los compancros sentarse adelante ni ser el mejor
alumnao, Ajustarse a las normas es $6lo una estrategia para 7afar. para mantener
la distancia al rol. para evadir el conocimicnto. ™ De esta manera, en los tiemn-
pos de exdmencs, los lugares de adelante son requerides por los “de} fondo™
para mostrarse Interesados ante los docentes, para que les “avuden” dictindo-
les las chicas de adelante, las wagas... Una prictica que a través del tiempo se
consolids en un accionar enganose, donde los términes sc tergiversan v ¢l que
estudia es el idiota ¥ los del “fondo” sou los inteligentes porque pucden man-
réncer con menos estuerzo la disancia al rol. La bisqueda de mayor conoa-

MICNIo ya no s presenta como mérito, sino mas bien como descrédito enrre

39 M. Foucaulr, Vigrler y casigay, bigho XX eilitores, bypana, 1996, p. 150,

40. Cfe, E Ortewa, Los deserrore; ded futtire, Centro de Esrndios Avanzados, Universidad Macicmal
de Cordoba, Argenting, 1996, Se planeed aqui la desvalarizacidn social det conocimiento v Jas
Sslrategias de evasién del mismo como una dispusicidn constituida en la pricrica de la relacicn

cun ¢l gaher par parte de los dlumnos en la actualidad.
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los cstudiantes de 12 cscuéla secundaria. Paradojalmente, anges, lugares, casi-

Ilas, signen vigentes €1 los colegios, a veoes de manera resl, a veees ideal, mien-

didos. criricados. vtilizados de manera CONSCICNLE ¥ pICCOnCiTnte

tras son OV
por los estudiantes.

Retomemos el grupo de adelunte.

Este grupo s halla inregrado por cuatto chic
de adelante”. Su aspecto fisico: tee Uigueia 2

s, de las consideradas estudio-

s v denominade “las chicas

triguefia OSCUIA ¥ pelo pegro. Hav un indicador que ok actualidad marca

16 a estas edades {fisicas v waiocconamicas, dade ¢l altw costo

rambien diferenci:
aparos de ortodanda: de las enatro nin-

de los rratamientost: me Tetiero @ los ap

ona TN AtAMICR ¥ mucstrn dientes con desordenes, Su contexrd fisica

va de normal a mis gordia (en relacién a los modelos juveniles actuales que

ash. ¢ les ve aspecso de gente humilde. del tipo de

tienen que s€f mMuy delgadiv
on chofer de taxt,

hijos de obreros; de hecho, las ocupaciones de los p-l(‘]TCS 5
orque pareclera que, €N SHe CuLse, Un gripo

verdulero y albasil. (Senalo ésro p
las mis estudiosas, quicnes s¢ preocupan

Je chicas de estratos sactales bajos son

y s¢ disciplinan ante Jas cscasas normativas de los docentes.)

J cuarta parvte del curso fue framos De los que

Ana; Ahora ba que&fada
Thddos los demds son

empezaron cn 1° afio quedan 13 ahora, mds 0 mMenos.

- = . .
chicos miecros que han cmperado desde 2¢ afo... Pero cuandn mis entraron

chicos fuc en 3° v 4° afio, cste aio (afirman todas), algunos se q\\tdamu de
curse, otros vienen de 0Tros colegios...
abrin sido 15 los chicos que enrraron nue:

Lauta: Pero ton piuchisimos... h
Por lo

VOS ¥ €5 cOme gue N b separade a los chivos que eviibanior de antes.

menos yo Me Sienio invadida... O sea. yo los quiero 2 los chicos yue e~

(ran..., a los que enrrarn nuevas, pet
o grupo de nuevos! v separaron un mo
eron un Mo.. Elles quieren IE)

168 VO Ime sicnto invadida.

reficre a air
armados, separaron a tedws, hic
curso, peve ellos enevaron esie drn.. Por lo me
Ya: De los que enfraros en 1v aho,
coma cugntas son hora en ol
Laura; Somes 37, por cso la mayvria son ¢hicos oueves...
Yo: ;Nuevos de este aho?
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o cllos se hicieron atnigos de éos (sc

nedn de grupns que habla 3

ur toda d

ustedes dicen que qucdan 15 if.-:

Una escuela denomo de wna wouela

Ana: De e Ao v an
j ste afio v del afio pasado. Tero son tres del ado pasado v &l testo
de este afio. Algunos vienen de la tarde, pero son nueves para nusotros en cl
curso, esos o0 3, no, 4. El resto o nuavo y viene de ouos colegios
arma: A mi ' : ' i ,
N_ m ‘ A mi modo de ver, ese grupito gue separd al eurse son chicas de
colegios privadas que penen orros grupes sociales, se mancjan de otra forma, ¥
] ) ’ )
nosr:t:lms s0Mos mds... Eramos fmds amigos, éramos mads unidos y ellas en esc
- I ; ", 3
sentido son frigs, porque estdn porque sun companeros pero o se identifican
con una amiitad realmente.
l.aura: A principio dc afio, habria pasado uno o dos meses desde que
empezaron las clases ¥ « clla (2 Rosa) no la conocian y un dia le dicen: *y
vos... ;Desde cudando venis al colef... porque yo no te conozco...” {imitw cn
un twno de superionidad), ;Cudndo las nuevas eran ellas!
Ellas vorteran ¢ smpusieron su forma ..
Rosa: Ellos a principio de afo vinieron y quisiercn imponer su forma, s
. L)
lo mcjor porque estaban acostumbrados en ¢ otra colegio a ser, por <) un
lid i ' ’ |
e;. y acd ellos querfan ventr 2 mandar a todo el curso, Y se generaron tiras
y aflojes —vos ts— v oasl., F 1
3 jes —vos no me mandés— y asl.. Ellos no se abrieron a los chicos que
estaban, eflos vinieron ¢ impusicron. ..
Ana: Mis que
: rodo los as sur iaj i
- q problemas surgen con el viaje de estudios. por-
ue si : ; ; 1 -
q 1ace falta un delegado, pero cllos quicren mandar al curso y se
ponen solos al frente..,
Laura: Do i
. Yor eso ; i i
yo digo que nos han invadido, porque nosotros éramos un
grupo armado.
Yo: Es un grupo grande po 1 Uds i
. > i - porque s1 Uds, me dicen que son 15 los viejoy
‘ ‘ »
stamos hablando de 22 chicos nuevos...
Laura: §
> don 3 H
i ! tnuchos, es la mayoria, enronces nosotros nos sentimos come
ivadidos, pero por eso no tenemos probl { '
o e s . problemas. Yo me levo bien. Nuecrre
Brupo se Heva bien con todo of cu
750, I ]
e o, tratamas de tener los menos problemas posibles
a genee,, Bahl (se rie v se vorneze) ;
. ) £&), CON £53 EENLe N, con las compaieros
¢to me parece que los chicos nuevos son los que tiene Hi .
enen conflictos e
todo e] curso. e
Nerma: No me parece que s
P que sca con tode el cursa porque nosotros no

'Eiuaml ] IMOs a
5 !') Lat as ¢ i : (=71 . pf]d) V05
I hlfm <an n:{dlc, 105 quc & :ib E ntCS’, - 105 AUSVYD 51‘

Porque (; :
4 que uenen celos de este grupito, celos de aquel...
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Rosa: Nasgtros 1o 1o bablamns mecho, hola, cha, i te piden algo il PEZ,

pere hasta aht nomdi
Ingresar al cscenarnio, \ngesat
ingresar a un rodo integrado ¥ homogensos sin embar
. fragmentaciém, un CEsD que ha

al curso, dijunes que podia pensarse coma
g0 wdentrindonos

apenas un poco comenzamnos a notal 1:

perdido la mitad de sus rmiembros v que s6 VL L
eve” s quicn wrigina las calamidades, ¢l

onsli{uye_ndn cn o descon-

flanza v el sentimicnto de que “el nu

que viene de afuera, “de otras colegios”
El grupe gquc habla es el menos conflictivo, segun sus compancros. ;Tor
que? Porgue st ha cerrado sobre si [nisho, parque no aepsd el ingrese de los
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tdas formas, una actitud por parte de los viejos que se presenta come leal a
pesar de todo: “pero nosotros per eso no tenemos problemas...”. “Para noso-
tros mejar..”, “para qué voy a saludar si recibo tanto rechaza”. Ta actitud
final, de no integracién, aparcce para los “vigjos' como schalada por Ylos
nuevos’, son ellos quicnes definen la situacién.

Cuenra también estc grupo que en up MOMmMENty jugaron £on una profe-
sora al juego de la barca, una dramarizacién que suelen uttlizar psicolagos en
terapias grupales para rescatar {os aspectos positivos y marear los negatvos
cntre los integrantes de un grupo rerapéutico, ¥ donde los actores deben
escoger a quiénes Hevan en lu bura y 2 quidnes asrojan al mar porque no
entran todos y tienen que seleccionar la gente, de o conrrario It canoa se
hundiria. En este caso, le Hevd a cabo una docente con [z buena intencidn
de sincerar las cosas pero sin el mancjo adecuade, ya que ¢l cutsv no cs un
grupo terapéutico. Dificil manejo de psicalogias y pedagoglus que pueden
dejar a Ios alumnos en estados de vulnerabilidad v manipulacién. Al grupo,
los nuevos lo acusaron de no integrarse y como consecuencia los arrojaron
simbélicamente de la barca, junto con algunos ofros campafieras. El resen-
timiento que este juego generd se palpaba meses despuds. No es ficil, para
un adolescente en plena proceso de constitucién de su “si mismo” v con
todas las inseguridades que esto trae aparejudo, ser ahogado simbdlicamente

en un ritual pablico, ante todo ¢l grupo y ante la mitrada del docenrte,

Norma: No s¢ quién lo propuso... Era el de la copa, me acuerdo y st no o
de lu barca.

Rosa: Nosorros cuaire no jugamos v una de las chicas (nuevas), [Pero «
nosotros nos ahogaron y una de las chicas nucvas dijo que 3 nosotros nos
tiraban porque érames un grupe muy cerrado que no dejdbamas que ortos
se Integren, entonccs yo le conrestd que no, porque clla habia ilegadn como
fueva que cra, s¢ sentd en ese lugar y se hizo amiga de los chicos que estxbun
rodedndola, v punto. Después no intentd deair buena, ¥o soy nueva, me
Hamo tal, me gustaria hacerme amiga... Nosotros no tenemas problema, no
somos asi, una sociedad de couarro nomds, sine que somos amigas de tados,
Ha JI:E"L'II”!GA‘ bl'-l’-’ﬂ fon Iﬂd{ﬁ' )‘ nre tenemas Pm&l’f”m.‘ rﬂ?ﬂpofo [£4] I‘?z(;' k{:{f"ﬂﬂ!

antigas de ella” (sic).
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UV Zapsus fnguae que comere Rosa en ¢l pirrato final —porque lo que
queriz aticmar era que no 1enian problema con nadic ¥ tumpoco en hac
amiga de esa chica—, antotriciona su tachada, la conatruida cn el curso,
mi. v pasiblemente ante efla misma, con un lapsus que esta ran ajer
cometer que ni siquiera percibe. Pera los esquemas dpiticadores en la e
riencis cotidiana sen, sin duda, IECIPracas, y asi coma califico ol otro, o
me clusifica y ambos construimoes en la inreraccion un procese de nego
cion continua de los respectivos st mismas”. Es de ese maodo como se pu
reconstituir fa auroestima que ha quedado herida, descalificando al o
negandose a establecer relaciones con <l orra.

Otro grupo, de varones, constituido por maveria de nuevos, salvo

nando que vicne de lern ano, comenla:

Fernande: Yo vengo de ler ado. El curso baita of ano pasade era bust,
uriido, podriamos decir. El ema cambio mucho cuando empesiaron o ap
cer cireas nueras, no de este aio sino del afho pasada, y ahi empezé a apar
el clisico... come ve dice... la clisica mentira, de que €] dijo, que ella di
Yo por esa razén no me hablo con muchas chicas del curso, una de «lla
Ceciliz. A ella la conozeo de ler afio v nunca me he hablado por una ¢
nion de {intertuimpe Santiagol.

Santiago: De ractsmo... {en wno de burla). [Santiage sc burla por
Fernundo es de piel morena, en cambio €l ¢s blanco de cabellos cafés, lar
a Iu moda.|

Fernando: No de tacisma, na {engancha la broma) si, yo soy alto y ell
petisa.., (sc rien). [Lu broma es surll... Sanniago le estd diciendo “negro” a-
nando —;v qué marivos pucde tener wil AEEro Para seT racistz con un blanc
pot eso lernande lleva la situacion al absurdo de un problema de alrura }

Yo: ;Cecilia s nueva?

Fernando: No, &5 wieja, o sea, yo la convzeo desde hace mucho aella, v
da bronca pot ke fulta de personalidad gqie tiene. Yo hace un montwon qu
conazco v este afo v ¢l pasado dircctamenre dejé de hablarda por eso. [
ifise ERITG gente Nucva b cambiado muche el curso, antes era mds unido v af
es el desastre. Ahora &5 un constanite buscar la lengua a cualquicra. El o

ahora es un despelote, antes no, por lo menos hasta 3er. ano no fue asl,
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Yo: Ne envendo por yué 1 enemistad e tu bronca con Cecilia.
Fernando: Por s falta . Is simple.... porque a clla yo la conozco hace
mucho... lgual que shora con Germin... Germdn se puso de novie, chan,

cortd todo con todo el mundo, estd solito...

Fernando se muestra molesto, no puede perdonar que dos de sus compa-
feros “viejos” se hayan aliado con un grupo de "nucvas”, sin embargo €l se
encuentra conformando un grupe con mayoria dc nuevos, jQué estd suce-

diende? En orro momento comenta:

Fernando: Le de Cecilia fue por fa falta de personalidad porque no éra-
mos chanchos wmniges pero éramos amigos, v de golpe y raja ensrd una chica
v ya empezt q caombiar y ya empezé a na darle boli a nadie, quc se la empezaba
a drar de madura, ne s¢, molestando, pero esto empezd a pasar eu el curso
en general... pera vo habla de clla mas porque serfa el tipico caso, ¥ ahi
empezd a4 empeorar ¥ estc 2no bueno, #e se banca nadie con nadie. No sé
como nos podemos bancar entre nosotros... (se refiere a sus compancros de
grupo, ahi presentes), pere hasta cicrto punto... {en broma ahora v mirando

a cada uno}, porque a éste hay que matarlo, a & ambién...

Cenringo las visitas ¥ voy construyendo el rompecaberzas de las relaciones y
de los grupos al interior del cutio. A medida que avanzo en ¢l conecimicnto ¥
manrengo la escucha v la observacidn alertas, tengo la sensacion que €5 mucho
mds lo que los separa quc aquello que los une. Simmel aporta una pist intere-
sante para comptender cémo puede cstar indidiendo el procesa de socializa-
cidén, visto como enfrenamicnto y lucha, en la constirucion de su subjetivi-
dad. Dice Simnmel: “5i roda accién reciproca entre hombres ¢s una socializa-
cidén, Ia lucha, que constituye una de las muds vivas acciones reciprocas y que es
légicaments imposible de limitar al individuo, ha de constitutr necesariamen-
te una socizlizacién”*! De hecho, son clemenwos disnctadores las causas de la

lucha, pero cuando ésta ha estallado “es un remedio contra ¢l duahismo

41 G Suninel, “Secinlagla” exeuedios sobre Lus frrnas de socializaciin, Tomo IV: La lucha, Revista de
Occidente, Madrid, 5/F p. 11,
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