mismo, como el avance de las “especializaciones de las nuevas
ramas de la investigacion™ (Gramsci 1995b, p. 155).

Las relaciones entre las ciencias naturales v sociales,
unidas por la concepeion de praxis, se separanpor la nocién
de objeto. Las primeras, en ¢l sentido positivisia, de los cuales
dificilmente pueden desprenderse; v retornan hacie el estudio
de lo natral, alejandose de lo que es humano, subjetivo,
circunscribiendo un campo de rigor en que la interactividad,
relacion sujeto-objeto, permanece bajo control, supuestamente
incapaz de mterferir decisivamente en los resuliados. Frente al
devenir historico nada es totalmente objetivo ¥ el conocimiento
€s siempre marcado por la actividad social.

Las ciencias sociales que estudian la praxis humana (la
produccion v el mantenimiento de las instituciones humanas,
que van desde el lenguaje hasta el Estado), aunque el rigor
metodologico se esfuerce por eliminar la subjetividad, el
investigador se reconoce como parte integrante del objeto, una
vz que los resultados de las investigaciones tienden a interferir
en el propio objeto. Pero, en verdad, todas las ciencias (sean
naturales o sociales) son actividades humanas v el resultado
de ambas se dan como praxis, Hay un cardcter antropoldgico
irreductible en las ciencias naturales v en su supuesia objetividad.
El conocimiento de la realidad se da en relacidn al hombre, por lo
tantoen undevenir histérico, siendo marcado por la“contradiceidn
interna gue dilaceran las sociedades: la objetividad, como el
conocimiento v la realidad son un devenir” (Gramsci 1995a, p.
1707, El cientifico investigador no es meramenie un intelectual
en lerminos epistémicos, sino también un operario, porque “su
pensar es continuamente controlado por la prdctica v viceversa”
(Gramsei 19954, p. 171). Aungue no tenga conciencia, el trabajo
del imvestigador empirico es constitutive de una amplia praxis,
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estando ¢l muchas veces al servicio de propisitos hegemonicos
adaptando lo que investigar y ¢l como investigar,

Gramsci no acepta la concepcion positivista de la
previsibilidad cientifica como una actividad objetiva v neutra,
principalmente por la forma en que es concebido desde la
sociologia. Preveer no es conocer bien. porque no se puede
saber sobre lo que todavia no existe. Por eso la prevision es un
“acto prictico”. Solamente en la medida que se actia se puede
preveer. La prevision depende de la accion que contribuye para
producir el resultado previsto (Gramsei 1995a), En este sentido,
l2 comunidad de investigadores sobre politicas educacionales no
solo conoce, sinotambién contribuye pricticamente para producir
resultados esperados. Lo que aparece como un hecho, como algo
inevitable es producto de la praxis total de la sociedad, porque
las politicas piblicas son formuladas segin Investigaciones y
también son controladas por medio de las investigaciones. Es
trabajo critico del infelectual organico, como representante v
agente de una determinada clase, re-interpretar lo que se llama
de hecho en el positivismo, revisando las tendencias ideologicas
conservadoras inherentes a un sistema de hipotesis filoséficas
implicitas en una determinada cierncia. Razdn por la cual, admite
Gramsci. un grupo social pode apropiarse de la clencia de otro,
sin acepiar su ideologia.

Las ciencias naturales se determinarian por lo cardcter
cuantitativo, al paso que las ciencias de la praxis se vinculan
al cualitativo. Aungue el nexo cantidad-calidad sea inseparable,
ellos se distinguen por un criterio operacional, Lo cuantitative
admite previsiones ¥ la construccién de planos de trabajo, Las
politicas educacionales se muestran en un primer momento
como cuantitativas, Sin embargo, como marcadas por el devenir,
como politicas son productos de la praxis social v resultante de la
colision de diversas voluntades, lo que no puede ser controlado

[P TEAMDILOHGHAS DE LA POLITICA EDUCATIVA a0



o mensurado. Corresponde a la investigacion de las politicas
educacionales analizar la forma como la calidad no se disocia
de la cantidad, como la cantidad se transforma en calidad, y.
principalmente, identificar el agente de esa transformacién.

Otro aspecto ligado a la investigacion de las politicas
educacionales se refiere a la forma como ellas articulan
conocimiento, metoedologias de aprendizaje y téenicas de gestion.
La relacién entre conocimiento, tecnologia ¥ praxis es historica.
Abstraida del contexto, ella se presenta como incremento de
la actividad productiva, revelindose la relacidn del hombre
con la nawraleza. En el caso de la educacitn, se observa que
aumentar la productividad de las escuelas y de los sistemas de
ensefianza en un enfoque que privilegia lo cuantitativo, Hay
que pensar en que sentido el aumento del conocimiento sobre
la educacion v sus politicas producen keow-how sobre formas
de intervencién en la realidad educacional. El andlisis de las
relaciones entre ciencia v progreso técnico revela la historia que
no muestra una linealidad en esa relacién. Esa historia s parte
de una historia més amplia, movilizada por las contradicciones
de intereses, por la lucha de clases. (El problema de la afirmacion
o negacion de la lucha de clase es ideologico, hegemébnico, pero
fundamental para comprender la praxis académica, la relacion
entre las investigaciones ¢ sus “aplicaciones™), Asi los usos o no
de saberes disponibles por las politicas educacionales dependen
de la correlacion de fuerzas hegemdnicas en una sociedad.

Rugiu (1998), destaca ese cardeter historico de la relacion
saber-hacer de la ciencia y de la téenica como indisociables de
la teoria y practica (praxis). Hay un vinculo inseparable entre
la ciencia, la téenica v la praxis, Histéricamente, la division
ciencia v téenica se revelan en el seno de las actividades pre-
industriales relacionadas con las concepciones de mundo que
s6lo se alteran con los cambios de las relaciones de produccion.
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La obra de Rugiu (1998) se constituye en un modelo de andlisis
I'_Lisuarim en que los aspectos econdmicos, técnicos, ciemificos,
culturales y pedagdgicos se inter-relacionan v se explican, La
pedagogia sujetada por las corporaciones de oficio revela el
poder del conocimiento para hacer del secreto el elemento bisico
de la apropiacién de la fuerza de trabajo v de la produccién por
una institucién impersonal. La distincién entre artes liberales ¥
mecdnicas, antes de revelar dominios jerdrquicos de separacién
entre teoria ¥ prictica, muestra una ruptura social més amplia,
basada en la separacidn entre trabajo productive (mecdnico)
y actividad libre, ociosa. Habia una ruptura entre produccién
dt_ pensamiento v produccion de mercancia (Rugiu 1998). La
anstocracia pre-capitalista, renegando de la actividad productiva
¥ comercial fue tomada por el prejuicio de que “la palabra...
por la cual los docentes se servian no menos que los Jeguleyos
y otros intelectuales, no puede ser vendida y no es ni mismo
mérito del hombre reproducirla, porque pertenece al Sefior
antes de cualquier cosa creada” (Rugiu 1998, p. 35). Tal como
las prostitutas eran condenadas por vender el cuerpo creado
por Dios, “la produccion de los inteleciuales vendedores de
palabras, particularmente, los ensefiantes, podia ser similar a
una forma de prostitucion” (Rugiu 1998, p. 36), Con el adviento
del capitalismo no solo el trabajo mecdnico serd elevado de
condicién como productor de mercancio. lambién la actividad
intelectual pasard a tener su precio."
ho. "En poso tempo, b burguesia comseguir logrer que no sdlo la sctividad *li-
beral™ de los docentes de las Universidades (de los estudios), sino tambidn
aguells “mecinica” de los docentes antesnos, fuese considerada un merecido
producto, de aquellos anifices ¥, por 1o tanio, sk debatirphsolmamente 1a
dociring del erigen divino de by realidad v de los conceptos que alli estaban
implicadis - susceptible de transfomarse on una mercancia que pudiese ser

vendida ¥ comprada como cualquier otra, |2 produceitn humana ireleciol
¥ materdl ge tomahi, asi, equiparada, en ciero sentido, o las fardos de -
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Rugiu (1988) afirma que no sblo los objetos se
mercantilizan, “sino también las ideas v la propia actividad de
transmision de ideas y de comportamientos, o sea, la actividad
pedagbgico-didictica que connota el enseflante como artesano™
{ 1998, p. 37), pero en ambos contextos histdricos, es decir de las
corporaciones proteccionistas o del capitalismo competitivo, ¢l
secreto de fabricacion es fundamental, como alma del negocio.

Como andlisis histérico de la produccidn y transmision

del conocimiento como trabajo ¥ mercancia es pertinente
para ¢l estudio de problemas ligados a la vida académica,
especificamente en el campo de la investigacion. En ese sentido,
establecemos dos puntos de andlisis. En el primero, tomamos
la ciencia en relacién con la produccién, como actividad de
incremento de técnicas. Muchas de las investigaciones sobre
politica ¥ gestion de la educacién en América Latina son
hechas con la intencién de corregir desvios de las mismas, tales
como sus ineficiencias e ineficacias, como si lo que estaba en
juego eran cuestiones operacionales, metas mal establecidas,
estrategias y medios. En el segundo punto, la invesnhgacion
de las politicas educacionales estd adaptada al contexto de la
praxis, como interaccidn, relacion de dominacion y rcﬁislenln::ia
del hombre sobre el hombre. En aquella primera perspectiva
se adaptan enfoques anclados en modelos sobrevenidos de las
ciencias naturales o de la sociedad reificada, en ¢l caso de los
enfoques economicistas de la educacion. En otra perspectiva se
adaptan al materialismo histérico ¥ la nocién de praxis, como al
principio de totalidad,

goddn o a la moneda, como mercancia de Ias mercuncias, ¥ en adelante, sin
prohibiciones v sin las condenaciones que ¢l nugisterio eclestistico habia
precedentemente explicado cn relacitn a los cambios ¥ mimnkitees scbre cl
valor de |2 moneda™ (Rugiu 1998, p. 36).
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Aunque se podria hablar, como en las perspectivas
alineadas al positivismo, en un reduccionismo de ambas, en
que una misma metodologia supone un mismo objeto, es decir,
hechos, sujetos a un enfoque empirico y mensurable, destacando
los aspectos objetivos y subjetivos del mundo, la nocion
de preavis [E:-amsciami} supone la intrinseca relacién teoria-
ideologia-téenica.

La informacidn cientifica, frente al incremento de la fuerza
de produccitn, actia tanto en la preparacién del rabajador para
determinadas funciones, especializindolo o remplazindolo con
¢l saber necesario para efectivizar determinadas tareas, como
también actia directamente en la produccion de la tecnologia,
en la construccion de méiguinas ¥ procesos capaces de aumentar
la eficacia de los medios de produccién e incrememar el
desempeiio institucional, la ganancia, la plusvalia, En ese
ambito, la actividad intelectual, desarrollada en la academia,
st liga directamente con la estructura productiva, v la escuela
s¢ ha visto como insertada en esa estructura, ya sea formando
trabajadores, y ofreciendo determinado servicio, o produciendo
certificaciones. Estudiar ese vinculo significa analizar la
actividad del intelectual, sus productos (informacién, tecnologia
¥ recomendaciones v pareceres para las politicas piblicas)
¥ el destino, las instituciones educacionales, los sistemas de
enseilanza, las empresas que incorporaron tal saber. Ese recorte
se circunseribiria en el proceso de los progresos efectuados,
yendo desde el origen de los proyectos de investigacion hasta los
resultados pricticos verificables en la produccion. Fn ese caso
el intelectual se identifica con un empleado del progreso téenico
cientifico, juridico institucional, si estd actuando en los centros
privados de investigacion o en las universidades pablicas.

Por otro lado, al estudiar la prictica del intelectual
insertado en un amplio contexto histérico, nuevos elementos se
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presentan. Entre estos, se destacan las opciones y las posiciones
del intelectual frente a la relacion de las fuerzas politicas. En
este Ambito, interesa el andlisis de las concepciones ideoldgicas
inherentes a las pricticas de los intelectuales. Ideoligico en el
sentido de visidn de mundo, de sociedad y, principalmente, de
la responsabilidad de los investigadores, porque la investigacion
no se presenta desvinculada de la realidad cultural y social
(Tello 2012). Aqui se exige un posicionamiento politico del
investigador. Ese posicionamiento puede ser técito o explicito.
Las lineas de investigacion, los objetos elegidos, los convenios
vy los fines a los cuales destina su investigacion muestran las
opciones inherentes a la actividad ¥ su posicionamiento pelitico,
tanto cuanto lo que se expresa en entrevistas, actas, articulos de
Iim'e-s'tigal:ién.

Cuando se ‘habla de ideologia nos referimos a las
concepciones de lo piblico y lo privado, en que se comprenden
los términos como gobiemo ¥ mercado, iniciativa privada e
iniciativa del Estado. En ese sentido, admitimos que los factores
mis influyentes sobre la investigacion serian las tendencias de
mercado, o las demandas por nuevos procesos ¢ incrementos
tecnolégicos, en funcion de la competencia entre empresas, bien
como los programas de gobierno centrados en Investigacion &
Desarrollo. En el primero caso, las investigaciones obedecerian
a la propia dindmica andrquica del mercado. En el otro, ella se
daria segiin los pardmetros y objetivos prefijados y politicamente
orientados, de acordo con las tendencias hegemdnicas. En ese
sentido, tenemos dos tendencias; la privada, en la que no habria
un control previo por una autoridad centralizada; y la publica,
en que s¢ verifica una directriz dada por una autoridad comun,
en ¢l caso del Estadoe, como representante de la calectividiad.
Hay que determinar lo que ¢s pablico o colectivo. Enesto radica
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el aspecto ideoldgico, una vez que estamos en el campo de la
Persuasion.

La investigacion de las politicas educacionales no puede
ser disociada del estudio sobre el Estado. En la complejidad
histdrica no se puede desvincular Estado de mercado, es decir,
las relaciones econdmicas de las relaciones politicas. Se puede
hablar de hegemonia, en ¢l sentido de que las fuerzas ligadas
a los intereses del mercado, de la ganancia prevalezean, en el
sentido de determinar un consenso, capaz de asegurar directrices
piiblicas orientadas para los intereses del capital, asi como se
puede hablar en la hegemonia de las fuerzas intervencionistas,
que negando la mera dindmica del mercado como determinante
de las directrices comunes, intentan regular o modular el
propio mercado, en tanto intentan contradecir su espontaneidead
anarquica. Se ftraia de la hegemonia siguiendo las tendencias
piiblicas impresas por el Estado, es decir como los intereses del
libre mercado o de los que proponen disciplinarlo o suprimirlo,
exigen un consenso y una violencia que sélo pueden realizarse
con el wso del aparato gubemamental. La lucha politica
(hegemdnica) se traba alrededor de la ecupacion de los espacios
del Estado, los mecanismos de control de lo piblico.

En ese sentido, es que el desmantelamiento de la
universidad piblica o su incremento dep&::-:iml de las tendencias
hegemonicas de turno. Lo mismo se dice de los incentivos
pablicos para la privatizacion de la investigacién, creacién de
centros de desarrollo tecnoldgico directamente vinculados a las
exigencias de las empresas. En el dmbito de las investigaciones
educacionales ¢l interés mercadolégico es puntual, hace con
que ellas dependan mucho del financiamiento pablico. Pero eso
no significa que tales investigaciones no se articulen con los
intereses capitalistas, porque ¢l Estado es un espacio de disputa
hegemdnica.

CPETERMOLOCIAS DE Lo POLITICA EDUCATIVA 25



Consideraciones finales

La investigacion en politicas educacionales puede y debe
mostrar como el Estado y la sociedad civil se articulan en la
definicién de qué, quién, cémo y cudndo de la educacién. En
la universidad pliblica, los rumbos de la investigacién dependen
de las tendencias hegemdnicas vinculadas a los proyectos, a los
grupos de investigacion, a los depantamentos, a la rectoria. Se
trata de las fuerzas capaces de determinar lo que es prioritario.
En todo caso, aunque la tendencia hegemonica pueda rotular,
de liberal o de intervencionista, en sus diversos matices,
supone la existencia de una esfera pablica (independientemente
del nombre y de las consecuencias inherentes a las ideas de
soberania nacional ¥ compartida). Ambas, tanto la liberal
cuanto la Entenreﬁ.:innima, suponen los aparatos ideoldgicos v
politicos, en sentido gramsciano, como dispositivo para efectivar
las tendencias hegemdnicas.

Sin embargo, hay que recordar que la lucha hégemdnica
en Gramsci supone que la verdadera praxis, “no es el
instrumento de gobiermos o de grupos dominantes para obtener
el consentimiento vy ¢jercer la hegemonia sobre las clases
subalternas” (Gramsci 1995b, p. 270). Se afirma, lo contrario, que
la praxis es “expresion de las elases subalternas " que “quieren
educar a si mismas en ¢l arte de gobernar ¥ que tienen interés
en conocer todas las verdades - inclusive las desagradables —
v evitar engaftos™ (Gramsci 1995b, p. 270). En ese sentido, las
politicas educacionales revelan el estado en que se encueniran el
conflicto de fuerzas constitutivas de una sociedad.

Hay que sefialar ¢l cardcter agonistico, conflictual, de la
disputa por la informacitn, su produccion ¥ apropiacion, punto
sin el cual la concepcidn de inteleciual orgdnico, o de principe
moderno, s¢ agota, siendo, por consiguients, superada por los
nuevos tiempos. La unidad del bloque histdrico debe ser el
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saber circulando entre intelectuales v la masa, lo que acaba por
admitir la no distincidn entre ciencias naturales v politicas, entre
un saber meramente centrado en el incremento técnico v un
conocimiento pofitico (de las relaciones humanas) pretendiendo
sdlo tomar el poder y mantenerlo. Aungue cada uno actie ensu
nivel, (la relacion hombre-naturaleza dada con la rectificacion de
la gestion de la educacion, ¥ relacién de poder entre los hombres,
formacién humana de subalternos o de lideres, las dos esferas
de la ciencia estaran siempre involucradas. Al apropiarse de los
medios de produccion, los trabajadores se apropian del saber
(de la produccién del conocimiento) capaz de mantenerlos v
incrementarlos. En este caso, hay que redefinir los rumbos de
la investigacion no segin el mercado, pero segin las exigencias
colectivas (hegemdnicas), Con esto se puede pensar una nueva
forma de aproximacidn de la investigacion en educacién con la
educacion bésica, principalmente como ella puede articular los
profesionales que en ella actian en un proceso de conocimiento
de las politicas educacionales v de intervencidn en tales politicas.

Las nociones gramscianas son fundamentales para un
andlisis histirico de la actividad académica, especialmente de la
investigacion de las politicas educacionales. Ellas al investigar
la actuacion del intelectual, en sus distintas modalidades,
como investigador y como actuante en las politicas. Es posible
contraponer el intelectual, comprometido con la transformacion
de la sociedad capitalista, rumbo a una organizacion econdmica
Justa, a los sometidos al interés del capital, por lo tanto
direccionados por los rumbos del mercado, movidos por la légica
del interés. Una investigacion de politicas educacionales alineada
al programa investigativo propuesto por Gramsei se compromete
con la construccion de una nueva forma social,-es decir, una
nueva sociabilidad, lo que exige pensar “conjuntamente las
formas especificas de su realizacion material v simbélica™ (Dias
2006, p. 63). Las investigaciones en educacién por més criticas
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que sean tienen sus limites historicos y la obra de Gramsci sefiala
como conocerlos y superarlos.
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capitulo 10
POLITICAS EDUCATIVAS Y RELACIONES
DE SEXO-GENERO

Graciela Morgade

La epistemologia de la palitiea educativa ex 1 enfoque’
esquend gie permite el andlisls de la producclin

ale commpcTmientn del campo; mo e en 5f mixma

il pasictanamibenie, sine of mocde de analizar fox
posicionamientor en trainos del propla investigedor
e exguemi facilitador para Tevar o cobo ke prioiice
de la vigitancia epistemoldglon v en regamde Insar
perra Hevar @ cabo estudior epistemoldgicos en pafiitea
educariva. (Tello 201 2)

Introduccicn

No es novedad hoy en dia sostener que toda prictica
social estd historicamente situada v, por lo tanto, atravesada por
las relaciones de saber y de poder que caracterizan a cada época,

En las dltimas décadas, uno de los actores sociales gue
mis ha contribuido a desvelar los determinantes subyacentes en
las pricticas sociales ha sido el movimiento social de mujeres.
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En todas sus versiones, tanto las liberales como aguellas mas
radicalizadas, el feminismo denuncid sistemdticamente que la
promesa politica de la democracia moderna no serfa cumplida
acabadamente sin desvelar y transformar los mecanismos
institucionales, simbolicos v subjetivos tendientes a reproducir
las relaciones de género patriarcales dominantes de manera
magto y micropoliticas.

Desde esta perspectiva se postula que las significaciones
de géncro vy sexualidades estdn presentes de manera microfisica
tanto en el Estado como en la sociedad civil — v, en consecuencia,
en las politicas educativas — atravesando al funcionariado téenico
y politico de la administracién central ¥ local, al curriculum
explicito, a los materiales educativos de apoyo v a los docentes
v a los diferentes sujetos implicados en cualquier proyecto
educativo. Aludimos a la tradicion foucaultiana de conceptualizar
al poder como “microfisico™ entendiendo que, antes que estar
concentrado ¥ detentado en un centro, ¢l poder circula, se
construye y s¢ reconstruye en todas las relaciones sociales
cotidianas, a nivel de los cuerpos; en este campo particular de
intereses, la construccion y produccion de los cuerpos sexueados
se realiza a través de las “performances™ cotidianas, desde
los minimos detalles de produccién fisicas hasta los modos de
gjercicio de la autoridad, el uso de la palabra y valoracion de las
identidades.

En relacion con las investigagiones sistematicas respecto
de las politicas educativas vinculadas con cuestiones de género y
sexualidades, es evidente también la necesidad de una vigilancia
epistemolégica acorde con estas premisas. En el presente
capitulo analizaremos los problemas tedricos v metodologicos

1. La nocites del género coma “performative™ foe desarrollada por Butler
{ 10HE),
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de la indagacion sobre este objeto complejo analizando el caso
de una linea de investigacion centrada en la implementacion de
la Ley de Educacion Sexual Integral sancionada en la Argentina
en 2006,

La politice, la pelitica v las peliticas
desde la perspectiva de género y "gueer”

Una de las primeras banderas del feminismo fue “lo
personal es politico”, contribuyendo fuertemente a perfilar
¥ consolidar una tradicion que discutio fuertemente que “lo
politice™ fuese equivalente a “lo piblice™ o “lo estatal”,

Desde esta concepeion, lo politico se expresa en la vida
cotidiana, mas alla v mds acd de las instituciones formalizadas.
Uno de los lemas del movimiento social de mujeres, en particular
en sus versiones mas criticas, ha sido “democracia en la calle,
en la casa y en la cama”™ como potente expresion condensada.
Asi, esta tradicién tendid a no reducir “la lucha politica™ a la
disputa por el acceso a los instrumentos o el aparato del Estado,
multiplicando los espacios sociales de participacion. '

Ahora bien, como ¢s sabido, hay un debate aun ne cerrado
en la ciencia politica entre los feminismos v los movimientos
sociosexuales v “el Estada”. La relacion ha sido histéricamente
contradictoria, no solo tedrica v estralégicamente, sino también
¢n el plano mas difuso de las representaciones imaginarias. El
feminismo cred en estado a un sujeto imaginario con el cual
dialogd, discutis, disputd. Y atn lo hace.

El feminismo liberal de los aftos 60 v sobre todo los 70
en EEUU emendia que la desigualdad en la condicién social
de las mujeres como grupo se debia, basicamente, a que el
sistema democridtico tenia “fallas”, corregibles en tanto fales.
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Mis interesantes resultaron los aportes del feminismo eritico
gue definid al estado atribuyéndole caracteristicas patriarcales
facilmente reconocibles. Por ejemplo, en la Argentina, el
sistema legislativo que reguld la vida de las familias fue durante
décadas un espejo del poder patriarcal; la “patria potestad” como
exclusivo dominio del padre vardn, la dependencia econdmica y
civil de las mujeres o el doble standard para el “adulterio” fueron
algunas de las mas crueles expresiones de la subordinacion
femenina sancionada mediante las normas jun'diéas. A estas
expresiones s¢ agregan las formas de interpretacion de las leyes
que los jueces sostuvieron en el mismo marco y las escasas
iniciativas transformadoras del poder ¢jecutivo en los periodos
democriticos (con excepeiones interesantes y contradictorias en
los dos primeros gobiernos de Perdn). Todas estas dimensiones
que, si bien se han venido transformando desde 1983, entre otros,
por la lucha del movimiento social de mujeres, le han dado por
décadas al Fstado una altisima concentracion del ejercicio de la
fuerza sexista.

Mo obstante, en ocasiones elmovimiento fue quedindose
fijado en una concepeion a veces esquematica ¥ “uniformizante”™
del Estado; en algunas versiones extremas se percibe un
componente imaginario paternalista, en que oscila entre ¢l
*padre dador incondicional™ y el “padre represor, explotador”,
que siempre genera relaciones sin autonomia. En estos casos
extremos, algunas de las expresiones del feminismo optaron por
la militancia sin entrar en didlogo.

En sintesis, frente a las concepeiones liberales que tiende
a pensar en la posibilidad de que la democracia igualitaria es
“posible” en el capitalismo, las expresiones del feminismo mas
criticas (aunque no radicalizadas) entienden que lo politico es
siempre una instancia de “lucha™ Pero, siguiendo a Chantal
Mouffe (2007), no seria una lucha “antagdnica” de la que solo se
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sale mediante la destruccién del/de la oponente, sino una lucha
“agonistica”, del estilo de las que los luchadores dedicaban al
dios Agonio (sobrenombre de coalquiera de los dioses que
presidian los juegos ginmdsticos), en las que el combate mantiene
la relacidn adversarial sin que ésta se transforme en una relacidn
amigo-enemigo radical, absoluta,

En esta manera de entender lo politico, para los
feminismos ¥ los movimientos sociosexuales orientados por la
teoria gueer (Butler 2001), 1anto los cuerpos como las estructuras
son territorios de disputa; también lo es, el Estado en tanto
articulador de la politica en general. Y muy centralmenie lo es
la politica educativa en cuestiones de género v sexualidades ya
que, en tanto campo de disputa de intereses sobre “los cuerpos
¥ las mentes”, tiene expresiones v determinaciones especificas:
actores  politicos  civiles vy religiosos, actores politicos
académicos, sistemas internalizados de creencias y valores en
los sujetos particulares, intereses econdmicos etc.

frterrogantes v objetivos de nuesira finea de investigacion

Desde ¢l afo 2004 v con sede en el Institute de
investigaciones en Ciencias de la Educacion de la UBA, nuestro
equipo desarrolla una linea de investigacion en el campo de la
educacion sexual desde la perspectiva de género.

Un primer proyecto (2004-2007), previo a la sancion
de la Ley de Educacion Sexual ¥ denominado “Presencia v
ausencia de las sexualidades femeninas ¥ masculinas de los-as

2. Con sede en el Instituto de Investignciones en Clenclas de 1a Fducacion,
Focultad de Filosofia ¥ Letrns, UBA; apovado por d sistema UBACYT,
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jévenes estudiantes de la escuela media”, se propuso reconstruir
el campo de sentidos que enmarcaba los debates acerca de una
futura Ley e indagar los discursos hegemdnicos y subordinados
sobre la sexualidad femenina y masculina en escuelas medias
de la Ciudad de Buenos Aires en sectores de bajos recursos. En
esa oportunidad se procurd describir las visiones de autoridades
v profesores-as de escuela media acerca de la posibilidades y
limites de la tematizacion escolar de las sexualidades juveniles,
identificar contenidos v enfogques acerca de la sexualidad
femenina ¥ masculina presentes en la ensefianza en la escuela

media ¥ describir los procesos informales de circulacion de '

saberes acerca de la relaciones de género v las sexualidades entre
jovenes estudiantes.

Los antecedentes seflalaban que la educacion formal,
en forma contradictoria, silencia ¥ a la vez es un espacio de
“performance™ de la sexualidad: a pesar de todas las oscilaciones,
coniradicciones v fragilidades que marcan esta investidura
cultural, |asociedad busca, intencionalmente, atravésde maltiples
esirategias y ticticas, “fijar” una identidad masculina o femenina
“normal” y duradera Lopes Louro (1999) en Brasil ha estudiado
como la escuela articula las identidades de género “normales™ a
un tnico modelo de identidad sexual: la identidad heterosexual.
Asi, en ese proceso, la escuela precisa equilibrarse sobre un hilo
muy tenue: de un lado, incentivar la sexualidad “normal” y, de
otro, simultdneamente, contenerla, Sinembargo, la sexualidad ha
formado parie de lo que denominamos “curriculum evadido” o
“curriculum nulo”, objeto de un silencio sistemidtico que integra
el discurso escolar de género. El silencio sistemdtico tiende a
consolidar las significaciones hegemdénicas sobre lo masculino
v lo femenino v a la vez resulta el contexto de una expresion de
las sexualidades no hegemonicas sistemdticamente censurada
desde adultos-as y también entre los-as mismos-as jovenes. Es
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de subrayar que este contexto varid fuertemente ¢n los Gltimos
afios, en particular desde la Ley de Matrimonio Igualitario.

Moz dedicamos a explorar entonces los  discursos
hegemonicos v subordinados sobre las sexualidades juveniles.
Desde las visiones adulias, en la Ciudad de Buenos Aires existia
consenso acerca de la necesidad de encarar la tematica de la
sexualidad por pane de la escuela, pero fundamentalmente en
su version médico-biologista {con. énfasis en la prevencion);
sin embargo, ¢l profesorade no se sentia en condiciones de
capacitacién para encarar ese abordaje que, a lavez, por el
carcter “disciplinar™ del plan de estudios de la escuela media,
veria dificultado un tratamiento multidisciplinario.

En continuidad con ¢l primer proyecto, una segunda fase
(2008-2011), con el nombre “Cuerpos sexuados en la escuela
media: curricula, experiencias v silencios” se propuso identificar
contenidos v enfoques curriculares relativos a la construccion
del cuerpo sexuado presentes en la ensefianza; reconstruir las
visiones de los/as docentes, futores/as v equipos directivos
respecto de los modos juveniles de habitar el cuerpo sexuado:
describir los procesos de circulacidn de saberes, experiencia
y expectativas en la construccidn del cuerpo sexuado entre
jovenes estudiantes segin su apropiacion particular de las
significaciones de género hegemdnicas ¥ no hegemdnicas y
reconstruir experiencias de desarrollo curricular con enfoque de
género en fres areas curriculares del secundario (Formacidn &tica
y ciudadana, Historia y Biologia'Educacién para la Salud).

Asi, esta ctapa también partié del supuesto de que tanto la
categoria de “escucla” como la de “adolescencia™ o “juventud”
resultan pricticamente vacias cuando se trata de nombrar a las
diferentes experiencias que los limites de clase, de género, de
grupo étnico, de orientacion sexual v otros colocan en las vidas
de quienes se incluyen en la educacidn formal como estudiantes.
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Como comrelato de esta estrechez semintica v politica,
la “explosion”™ de la experiencia subjetiva de los-as esudiantes,
en particular aquellosfas provenientes de los seclores mis
clisicamente “excluidos™ del secundario v que en la actualidad
permanecen en la escuela, se ha acompasado poco o nada con
el tratamiento curricular de cuestiones de interés personal o
de los diversos grupos de jovenes que estudian el secundario,
Particularmente en relacion con los contenidos explicitos,
ocultos o nulos vinculados con las sexualidades, los significados
otorgados a la construccion social del cuerpo sexuado tienden a
reforzar sentidos “amenazantes™ para la sexualidad: los modelos
hegemonicos (biomédicos con su énfasis en la prevencién
de infecciones o del embarazo; moralizantes centrados en la
necesidad de “control” mediante la castidad) o los modelos
menos difundidos emergentes (como los judicializantes con su
énfasis en las cuestiones del abuso, la trata, la violacién etc.)
perfilan una imagen de la sexualidad como “peligro™ que no
solamente suele estar lejos de las experiencias juveniles sino que
en muchos casos deriva en efectos contrarios a los principios que
s¢ pretende transmitir (o inculcar). En casi todos los casos, el
silencio sistemdticoe de la escuela constituye el discurso ausente
del deseo v de las emociones y los sentimientos,

Cxploramos emonces experiencias curriculares  que,
aun abordando contenidos innovadores ¢n el campo de las
relaciones de género y las sexualidades, tendian a interpelar muy
ligeramente al orden escolar por su integracidn “sumativa® antes
que como un enfoque transversal,

El provecto que nos encontramos desarrollando en la
actualidad (periodo 2011-2014).  denominade “Educacién
sexuada y curriculum: debates epistemoldgicos y metodolégicos
desde la perspectiva de género™, se propone continuar una linea
de investigacién desarrollada por el grupo tendiendo a elaborar
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contenidos v enfoques curriculares relativos a la construccion
del cuerpo sexuado, conjuntamente con equipos docentes
de escuelas medias de la Civdad Awtonoma de Buenos Aires;
acompafiar experiencias de desarrollo curricular con enfoque de
género en cuatro dreas curriculares del secundario (Formacidn
ética v ciudadana, Historia, Biologia'Educacion para la Salud y
Lengua); reconstruir ¢l contenido de cada uno de los espacios
curriculares seleccionados transversalizando la perspectiva de
género v sexualidades; reconstruir las visiones de los/as docentes,
tutores/as y equipos directivos respecto de los modos juveniles
de habitar el cuerpo sexuado antes y después de las experiencias;
vy describir los procesos de circulacidn de saberes, experiencia v
expectativas en la construceidn del cuerpo sexuado entre jovenes
estudiantes participantes en las experiencias.

MNos animamos a entrar, junto con profesoras de escuela
media, al ndcleo duro de los contenidos de cada disciplina.

Actores politicos civiles y religiosos en
la Educacion Sexuwal Integral

La Ley de Educacion Scwual nacional fue votada en
2006 después de un largo proceso de consultas, de discusiones
v negociaciones. El texto de la Ley termind siendo un conjunto
minimo de principios con dos definiciones fuertes: por una parte,
una concepcion integral de la sexualidad, estableciendo que
abarca dimensiones fisicas, psicoldgicas, histdricas, culurales y
éticas. Sin embargo, a diferencia de otras leves de mayor sentido
programético, solo establece que el Ministerio de Educacidon
“greard un programa”. De alguna manera trasladé la discusion
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de los contenidos v los enfoques desde el poder legislativo al
ambito del poder ejecutivo. La politica se trasladd de escenario,

El Ministerio, segin establecia la Ley, convocd a un equipo
de especialistas para elaborar documentos de apoyo al Programa
Nacional que debia crear. Bisicamente, para la produccion de
lineamientos curriculares, La comision wvo intensas discusiones,
principalmente con los sectores de la Iglesia Catolica que hablan
sido convocados., Finalmente, a pesar de la buena voluntad
de todas las especialistas académicas, termind habiendo dos
documentos porque la Iglesia, como es habitual, logrd incluir
algunas de sus condiciones en el documento general v termind
proponiendo otro. Un enfoque centrado en una congepeion del
papel del estado que no se sostienen en ninguno de los tratados
intemacionales que ha firmado nuestro pais.

Avanzado 2007, termina su labor la comisién y se produce
una propuesta de lincamientos que recién en mayo de 2008
lograron ser votados por el Consejo Federal,

Desde entonces el Ministerio de Educacidn produjo una
interesante serie de materiales de apovo a docentes que van
teniendo muy diferentes destinos.

Porque, ¥y no es novedad afirmarlo, las politicas educativas
son pricticas sociales complejas. Entre otras determinaciones,
los sentidos de género hegemdnicos que atraviesan a la politica
y a los actores politicos también estin presentes en las politicas
cducativas. Mucho mds ain cuando tienen como objeto central
el disefio ¢ implementacion de formas concretas de entender
al mundo v supuestos especificos acerca de como es o debe
ser ¢l “cuerpo™ del sujeto pedagdgico. Asl, lejos de concebir
a “las politicas” como un efecto directo de “la politica™, desde
¢l feminismo ¥ los movimientos sociosexuales se entiende que
las politicas educativas vinculadas con las cuestiones de género
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vy sexualidades tienen una importante serie de mediaciones que
pueden forialecer o desviar el sentido general de un proyecto.

En numerosas provincias, la ESI es objeto de oposicion de
parte de los actores tradicionales que, a pesar de tener diferente
incidencia y autoridad segin los casos, presentan una resistencia
politica y cultural que con frecuencia es virulenta.

Las expresiones del no cumplimiento de la Ley, comienza
con una abieria oposicion de las autoridades hasta el sistematico
ocultamiento de los materinles enviados por el Ministerio.

Ademis, en los documentos se establece, adecuadamente,
que el proyecto es intersectorial; sin embargo, no se prevé ni se
presupuestan los recursos de tiempo v de financiamiento para
la conformacion de los equipos de trabajo entre sectores. El
proyecto entonces se adosa a la ya abultada agenda de trabajo
en las diferentes dreas. Esta cuestién no es menor: no solamente

porque el proyecto viene a representar una “carga” adicional sino,

y fundamentalmente, porque desconoce una conocida falencia
del sistema educativo local que es la escasa o nula tradicion de
trabajo conjunto entre dreas. En general, el drea de Salud o ¢l
drea de Desarrollo Social acuden a las escuelas como dmbitos
de atencién desde sus propias logicas; las escuelas por su parte,
tienden a acudir a otras dreas solamente en términos de “solucion
aun problema™ antes que en proyectos politicos de prevencidn ¥,
cuando por lo general no tienen la solucién inmediata, tienden a
“confirmar” la visidn de que estin solas con todos los problemas
sociales.

Por otra parte, otra omision relevanie en este proyecto
s¢ vincula con las anticipaciones respecto del trabajo con
los/ las docentes. Aceptando desde los documentos la fuerte
implicacion valorativa v subjetiva de los contenidos propuesios,
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no s¢ establece un programa de formacién local v, menos, de
acompafiamiento o contencién docente,

Las experiencias v las investigaciones tienden a sefialar
que la habilitacion de la palabra en temas de sexualidad abre
un repertorio de cuestiones frente a las cuales los/as docentes
se sienten en la obligacitn de tener conocimiento, una posicion
valorativa para transmitir y, con frecuencia, informacién para
orientar o inclusive defender en la vulneracidon de derechos.

Sin embargo, el actor politico méds poderoso v activo
contra la in_mrpum:iﬁn del enfoque de género v de los derechos

sexuales v reproductivos en la educacion formal es la lglesia
Cailica,

En 1995, una fuente oposicién en la discusién sobre los
Contenidos Bisicos Comunes, logré la eliminacién del enfoque
de género incluido en los documentos; en 2007, ademds de su
activa oposicion en el lobby politico, con su documento oficial
“Educacion para el amor®, la Iglesia intenté, y ain lucha por
ello, imponer su tradicional enfoque moralizante v atemorizante
frente a la inminente  implementacion de la Ley Nacional de
Educacion Sexual Integral. Los materiales que se han producido
desde diferentes editoriales del campo de la educacién catdlica
50N Vastos y, en varios casos, tienden a distorsionar el enfoque de
la Ley de ESI. Entramos va a otra dimension de la construceion
de las politicas que abarca a los actores que producen “las ideas”,

Actares politicos académicos y produccion editorial

Es de subrayar que “la sexualidad” es un campo de
disputa en la academia. Durante décadas, o siglos podriamos
afirmar, una vez consolidadas las “ciencias™ frente a la religion
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v la metafisica, la sexualidad fue patrimonio de la medicina ¥

de las ciencias biologicas. La disputa no es menor, ya que el
modelo hegemonico en la enseflanza de la sexualidad ha sido

“compartido”, al menos desde su perspectiva dogmitica, tanto
por la religion como por las instituciones biomédicas.

Ahora bien, ya en términos de politicas de ransformacion
escolar, existen algunas tradiciones en el campo del género ¥
la educacion, v en la llamada “educacién sexual” que han sido
indagadas sistemdticamente v se fueron transformando en
propuestas para politicas educativas.

Desde hace un par de décadas existen algunos analisis
criticos que operan como antecedentes. Hace ya dos décadas
Gloria Bonder( 1994), inspirada en los trabajos de Peggy Mclntosh
(1993) describid v propuso un modelo de “fases interactivas”
para la progresiva transformacién de los saberes propuestos en
el curriculum. Si una primera fase ha sido la “invisibilizacion™
(de “las mujeres” en los primeros tiempos del feminismo, de
las cuestiones de género, etnia y clase social en los desarrollos
posteriores, de las sexualidades disidentes en la actualidad) la
primera respuesta suele ser “afadirlas” en los programas de
estdio. Asi nacid, entre otros, la historia “compensatoria” en
las ciencias soclales, el “rescate” de las mujeres escritoras en la
literatura v las mujeres astrénomas en ciencias naturales, v la
misma psicologia ““de la Mujer”, Asi s¢ comenzd a *visibilizar™ a
los grupos “ausentes”, en general en su version “extraordinana’™:
“las grandes mujeres”, las “creaciones exoticas” de las etnias
indigenas, las proezas de las personas con diferentes capacidades
fisicas, las extrafias peculiaridades de las clases subaliemnas. ..
Una fase algo posterior pero superpuesia en parie con esla
segunda en que se piensa a los grupos subordinados como “caso”
ha sido pensarlos como “victimas™... Ya desde una posicion
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mis militante por la justicia y denunciando las desigualdades,
aparecerian modos de abordaje curricular en los que se trabajan
as formas de exclusion y “las luchas” de los diferentes grupos.

Sin embargo, un cambio curricular coherente con estos
principios parte de una critica a los saberes de referencia del
curriculum: asi, se propone hacia el futuro una fase vinculada con
la denuncia del androcentrismo v etnocentrismo de la academia
seguida inmediatamente por otra centrada en la critica a los
modos de construccion y validacion del conocimiento; es decir,
¢l cuestionamiento de las disciplinas. Y va no solamente se trata
del conocimiento académico sino también del saber cotidiano de
las mujeres, de los grupos indigenas, de los sujetos trans etc. La
ultima fase seria la construccion de un curriculum que recoja la
diversidad de la experiencia humana en todas las asignaturas,

Pero no es suficiente con la critica de los procesos de
construccion y seleccion de los saberes a trabajar en las aulas.
Desde el movimiento de mujeres, a través de la pedagogia
de la diferencia y su versién angloamericana de la pedagogia
feminista, ¥ también desde los movimientos de educacidn
popular latincamericanos se iluming otra dimension de la
cuestidn: problema de la educacion reside fundamentalmente en
el proceso de enseflanza v aprendizaje.

Antes que enfatizar el androcentrismo, sexismo o
etnocentrismo de los saberes Prescriplos, que reconocen pero
consideran poco modificables en lo inmediato, su foco estd
colocado en el nivel del aula (Piussi 1989). Esta tradicion planted
muy tempranamente lo insuficiente de un concepto de “igualdad”
ligado a un “modelo masculine” v la necesidad de atravesar
es¢ concepto con la categoria de “la diferencia”, para dejar
emerger una nueva definicidn de la justicia que posteriormente
Nancy Fraser (1995) conceptualizaria como de “doble sentido™:
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redistribucitn v reconocimiento. La pedagogia de la diferencia
sostiene entonces que la premisa universalista del pensamiento
modemo, el derecho a educarse/instruirse, puede dejar de ser una
ficcién si se reconoce a un orden educativo diferenciado.” Esta
experiencia de la pedagogia de la diferencia comparte algunas
propuestas con la pedagogia feminista desarrollada en los
Estados Unidos e inspirada fundamentalmente en Paulo Freire
v el movimiento de la educacion popular. Los movimientos
sociosexuales también vienen trazando algunos caminos para
sepuir estas pistas: Bell Hooks, con sus desarrollos respecto
del cuerpo docente sexuado v Deborah Britzman (1991, 1998,
| 999 en particular, que identifica tres versiones de la educacién
sexual: la “normal”, normalizadora de los cuerpos ¥ ¢l deseo; la
“eritica”, que cuestiona a las relaciones de poder y reivindica los
derechos sexuales y reproductives ¥ la que denomina la “aun
no tolerada”, que apunta al cuidado de si como prictica de la
libertad). En su obra Hocia una pedagogia de la experiencia de
las mujeres en la Argentina, Alonso y Diaz (2003 ) plantean por su
parte los componentes centrales de la critica de los movimientos
sociales (v en particular del movimiento social de mujeres) a la
escuela tradicional modema, enciclopédica y jerdrquica.

Esta produccion académica muy brevemente relevada
viene siendo utilizada tanto en la investigacion como en el diseflo
de materiales orientadores para las politicas,

Ahora bien, existe consenso en seflalar que una mediacidn
poderosa en relacion con el curriculum escolar son los textos ¥
los materiales educativos que se publican de manera oficial o
privada. En los altimos affos comenzd a publicarse una creciente
produccidn de materiales especificos dirigidos a docentes que,
de alguna manera, devienen las traducciones mis “reales”.
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Sistemas de creencias y experiencias: instituciones, docentes ¥
cuerpas sexwados en la Educacion Sexual fntegral

Sin embargo, es sabido que los capilares de la politica
educativa v, también, F;ur qué no reconocerlo, de la reproduccion
del patriarcado, del sistema de clases, de la discriminacion en
todas sus formas son las maestras y los magstros, las profesoras
v los profesores.

Los principales resultados seflalan que, mas alld de los
principios tedricos que devienen declaraciones formales, en
la actualidad ¥ a partir de la sancion de la Ley de Educacitn
Sexual Integral la temdtica de la “sexualidad” suele incluirse
con un agregado yuxtapuesto en “talleres” especificos o en
clases especiales sin impactar al currlculum en sus fundamentos
epistemoldgicos v metodologicos.

Los docentes interesados en la temdtica tienen escasos
referentes académicos para incorporar el enfoque en sus clases.
La investigacidn académica que integra los saberes de referencia
no ha sido suficiente o ha estado toalmente ausente de su
formacion de base.

En el caso de las Ciencias Biclégicas, el paradigma
biomédico segln el cual la sexualidad se estudia a partir de
“aparatos” y “enfermedades™ sigue vigente. En la Lengua v
Literatura, el canon literario no se utiliza el acervo de autores
¥ textos disponible desde ¢l Programa ESI en la ciudad. En
Formacion Etica ¥ Ciudadana, la formulacién “derechos™
humanos no llega a tensarse hacia los derechos sexuales ¥
reproductivos porque no estuvieron presentes en la formacion
de base. En Historia, apenas se incorpora a “las mujeres™
como “excepcionales™ o come “victimas” por desconocerse
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la historiografia que de manera creciénte ha estudiado la vida
cotidiana, las familins, las sexualidades ete.

Pero la ESI no interpela solamente a los saberes
sistemdticos de la formacion sino, ¥ tal vez mis fuertemente,
los sistemas de valores v creencias docentes ¥ sus expernencias
sociales y personal en tanto cuerpos sexuados. En este sentido sc
eleva en grado extremo la observacion del punto anterior: revisar
sistemdticamente la resignificacién del proyecto politico y de
las propuestas que llegan a producirse en un sector atravesado
por determinaciones de género y muy poco formado en estas
lematicas.

A nivﬂl. escuela inicial o primaria implica registrar a
las mujeres maestras enredadas en la telarafia ideologica de la
“madre educadora” y burocritica del sistema piramidal con
su légica de “arriba-abajo”. Y en esa posicion subordinada,
una importante construccion (imaginaria casi siempre) de las
fammilias como una amenaza para la inclusién de las cuestiones
de sexualidades en la educacion. A nivel escuela secundaria es
necesario identificar una miriada de experiencias locales donde
se producen v reproducen sentidos de género segin matenias,
maodalidades, turnos etc. _

Las maestras y los maestros, las profesoras v los
profesores colocan el cuerpo al esqueleto, llenan de contenido
con ¢l enfoque de la vida cotidiana a nuestras propuestas.
Marcan los limites de las politicas v también enseflan a registrar
el “sectarismo” ascademicista que suvele aparecer cuando la
militancia se¢ transforma en aworreferente: en otras palabras,
codmo se traduce en la vida cotidiana escolar, en cada aula, un
“enfoque”™ cuando la formacion de base es los interlocutores no

lo contuvo,
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La resignificacion de “lo piblico™ — que es uno de los
mayores logros del feminismo - implica justamente la inclusion
de las diferencias y las politicas de la ESI no pueden no ser
sensibles a las fuertes diferencias en los sistemas de creencias ¥
valores de los docentes,

Conelusiones

Para concluir me parece interesante marcar algunas
dimensiones que también intervienen en la construccién de las
politicas vinculadas con cuestiones sexogenéricas.

Es para reflexionar de qué modo un provecto que nace
inspirado en las demandas del movimiento social de mujeres
y los movimientos sociosexuales, plasmadas por gjemplo en
sucesivos documentos producidos en conferencias nacionales
¢ internacionales es reconocido como movimiento social, comeo
acumula poder y predicamento en la sociedad. Una cuestion para
pensar es que una politica piblica que aspire a ser efectiva no
puede “ser” feminista. 5i puede y debe tener una “agenda” o
una perspectiva feminista o “trans™ de mirar ¢l mundo... pero
no requerir ser militante para ser comprendida e implementada,
En otras palabras, que el limite de la politica sea sus propios
dogmas...

Es evidente también que los modos microfisicos en
que una politica se encama trascienden fucrtemente a los
Erupos promotores e inclusive a la “duracion™ de las politicas
llevadas adelante por los gobiemnos. Las iniciativas vuelven en
manifestaciones nuevas y con nuevo vigor. En nuestro pais, las
leyes de matrimonio igualitario y de identidad de género hicieron
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mucho mas por la ESI que muchos cursos de capacitacion o
muchos materiales especificos.

Asi, tampoco esta politica parte solamente de las
controversias entre actores v producciones institucionales, de las
“fuentes del curriculum™ v sus sucesivas recontéxtualizaciones
ni inclusive solo de los procesos cotidianos de las aulas en las
que se ensefa v se aprende. En este caso al menos, también
incide la opinién plblica. '
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Capitulo 11
LAS CONTRIBUCIONES DE LA PERSPECTIVA
MARXISTA PARA LA INVESTIGACION
SOBRE POLITICAS EDUCATIVAS

Cisele Masson
Jefferson Mainardes

Intraduccion

El objetivo de este capitulo es presentar los principales
fundamentos de la perspectiva marxista ¥ sus contribuciones
pnré. la investigacion sobre politicas educativas. La elaboracion
de textos que debatan los fundamentos y contribuciones de
las diferentes perspectivas tedricas se constituyen en una larea
relevante y necesaria, en la medida que el campo de las politicas
educacionales en Brasil v en otros paises latinoamericanos,
es todavia un campo en construccion. Ademds, como ha sido
sefialado por Tella (2009}, Mainardes {2009) entre otros autores;
muchos investigadores en el campo de las politicas educativas
no han especificado claramente los referenciales tedricos ¥
los posicionamientos epistemoldgicos que fundamentan sus
investigaciones.
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Estudios anteriores {(Mainardes, Santos y Tello 2011: Tello
¥ Mainardes 2012), destacan que en las investigaciones los
fundamentos tedricos sobre politicas educacionales son utilizados
de diferentes formas por los investigadores, Hay investigadores

que s¢ apoyan en referenciales tedricos especificos, tales como:

marxismo, neomarxismo, estructuralismo, post-estructuralismo,
existencialismo, humanismo, positivismo v pluralismo. Otros
fundamentan sus investigaciones con conceptos especificos
(regulacion, justicia social, derecho a la educacion, democracia,
calidad social de la educacion, gestibn democritica etc.),
Hay también, investigadores que emplean ideas v conceplos
de diferentes autores, de perspectivas tedricas distintas, Fl
andlisis de articulos ¢ informes de investigacion sobre politicas
educacionales indican que los referenciales tedricos que
fundamentan las investigaciones son factores determinantes con
el propdsito de configurar un andlisis mds o menos exhaustivo,
con mayor o menor nivel de conceptualizacion v generalizacion,
con mayor o menor potencial de constituirse en un anilisis
critico.

En el campo de las politicas educativas (v tal vez en otros
campos), una parte significativa de las publicaciones ¢ informes
de la investigacién esti conformada por los andlisis reiterados,
con un poder de generalizacién y conceptualizacién mas débil,
Este hecho hace que los avances ¢n el campo sean més lentos.
De ¢ste modo, consideramos que es esencial estimular ¢l debate
¥ la profundizacién sobre como los referenciales tedricos son
usados vy sobre como las investigaciones han sido orientadas.
Ademas, estamos de acuerdo como Tello (2009) explica que la
perspectiva y el posicionamiento del propio investigador podrian
llevar a enriquecer ¢l andlisis de las politicas educativas y de
las epistemologias de las politicas educativas. Consideramos,
lambién, que esta explication podria llevar a un uso mis
consciente de los referenciales tedricos,
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Souza (2006) considera que es importante entender
el origen y la ontologia de un drea del conocimiento para
comprender mejor sus desarrollos v sus perspectivas. La autora
aclara que la politica piblica como drea de conocimiento y como
disciplina académica nace en Fstados Unidos de América de
forma diferente a la tradicion europea que se concentraba mis
en el andlisis sobre el Estado v sus instituciones mas que en la
produccion de los gobiernos, Souza (2006) destaca que no existe
una dnica, ni mejor, definicidn sobre lo que es politica piblica y
presenta algunas definiciones a partir de diferentes autores:

Souza (2006) sefiala que Mead (1995) la define como un
campo dentro del estudio de la politica que analiza el gobierno
a la luz de grandes cuestiones pablicas v Lynn {19807, como un
conjunto de acciones de gobierno que irdn a producir efectos
especificos. Peters (1986) sigue la misma idea: politica publica
es la suma de las actividades de los gobiernos, que actian
directamente o a través de los representantes, ¥ que influye en
la vida de los ciudadanos, Dye (1984) sintetiza 1a definicién de
la politica piblica como: “lo que ¢l gobierno elige hacer o no
hacer” {p. 2). Azevedo (2004) considera, de modo similar, que las
politicas pablicas representan la materialidad de la intervencion
del Estado, es decir: “el Estado en accion” (p. 6).

Ozga (2000) amplia el foco de andlisis al afirmar que:

&t entiende como algo que solo se refiere al aparato
gubemamental formal de elaboracion de politicas, entonces
el provecto de ciencia social tendrd muy poco impacio, Sin
embargo, si entendemos |a politica como [a participacion en
In negociacidn, manifestacidn s Jucha emtre prupos rivales,
COMmid proceso mis que peodecto, enlonsess entenderenos como
el provecto de ciencia social pucde ser de hecho un dptimo
recurso, (p. B7)
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La educacion es una politica plblica, dé corte social,
por eso, el andlisis de una politica educacional, de m:utl-rdn con
Espinoza(2009), debe incluir tres elementos que son considerados
basicos: una justificacién para considerar el problema que va a
ser planteado; un proposito del sistema educacional; }f u_na t?orEn
de la educacién, que consiste en un conjunto de hipdtesis de
coma el propdsito serd alcanzado, Este pmpﬁsim_puudu estar
asociado con fines educativos o puede introducir ideas de una
teoria econdmica, los ideales de un grupo, o de una m:ied:wd
en cuestion, inclusive cuando se pretende que el orden social
permanezca inquebrantable, -

En Brasil, segin Azevedo (2004, p. 1), desde el inicio
de la década de 1980, los estudios sobre las politicas publicas
pasaron a ganar una centraliciad, “posibilitando la afirmacion de
un campo de investigacion referido a esta temdtica, este campo
estd vinculado, principalmente, con la Ciencia Politica y -:-_nln la
sociologia™. En relacion al eampo de investigacion sobre politicas
educativas, la autora destaca que cste esid expandiéndose ¥
fortaleciéndose, principalmente en ¢l dmbito de los Programas
de Post-graduacion. A pesar de esto, es posible estar de uut."::rdﬂ
con Azevedo y Aguiar (2001) que el campo de las pui_m:m

educativas es relativamente nuevo y tedavia no esti consolidado
en términos de referenciales analiticos estables.

Sinembargo, ¢l nimero de investigaciones, publicaciones,
grupos de investigacion y lineas de investigacion en programas
de Post-Graduacién en educacion va creciendo, se nhscn'a‘qm
las cuestiones metodologicas, los debates sobre referenciales
analiticos w sobre fundamentos ecpistemoldgicos de las
investigaciones han sido poco indagadas en el campo de las
politicas pliblicas ¢n general, como en el campo especifico de las
politicas educativas.
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En ¢l contexto internacional, a partir de la década de 1990,
se fortalece la idea de que las politicas deberian ser entendidas
como proceso ¥ como producto que implican articulaciones entre
IeX10s ¥ proceso, negociaciones en el dmbito del Estado y mas
alli de este, valores, ideologia, poder ¥ lucha (Taylor et af. 1997:
Ozga 2000). En este contexto, diversos referenciales analiticos
fueron proyectados con el objetivo de ofrecer una estructura
conceptual que auxiliase a los investigadores en los provectos
de la investigacidn. En general estos referenciales pretendian
superar los modelos lineales de andlisis (modelos que consideran
los periodos del proceso de formulacion de politicas como lo
son: agenda, formulacion, implementacidn, evaluacidn, ajustes).
Los formuladores de estos nuevos referenciales parten también
de la idea de que el proceso politico es complejo e implica
una variedad de contextos (el Estado, especificos contextos
economicos, sociales y politicos, las instancias legislativas, las
escueclas, entre otros). De esta forma, los referenciales analiticos
deben ser capaces de orientar el desarrollo de las politicas en
todos estos contextos.

En este capitulo, analizaremos el marxismo como una
perspectiva tedrica que contribuye a develar la realidad, buscando
aprehender lo real a pantir de sus contradiceiones v relaciones
entre la singularidad, la particularidad y la universalidad. Esta
perspectiva tiende a analizar lo real a partir de su desarrollo
histérico, de su génesis v desarrollo, captando las categorias
mediadoras que posibilitan la aprehensién en una totalidad. Asi,
se constituye en un referencial sélido, es decir, en un “poderoso
reflector™ para el andlisis de las politicas educativas, conforme
indicaremos en este trabajo.

1. Lesada y Casas Cases (2010, plantean gue un enfoque Ledrico 5 “un podes
rasa reflecior que hace wer chertos aspectos de fa realidad, pero deja obra en
la penumbra o oun en sotal oscuridad™ (p. 100
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La dialéctica materialista y sus cafegorias

La perspectiva tedrica marxista parte de un enfoque
ontolégico del conocimiento de la realidad. Por eso, la
fundamentacion ontolégica adecuada para la construccion de
nuestra imagen de mundo presupone ¢l conocimiento de cada
modo de ser, asi como de sus inleracciones con O1ros seres.,

En locotidiano, el ser se manifiesta de forma distorsionada,
pues la manifestacion inmediata no revela lo que realmente es
esencial en ¢l plano ontolégico. Sin embargo, s necesario partir
de la inmediatez de la vida cotidianaa fin de captar el ser auténtico.
Por mas que los indicios inmediatos ofrezcan elementos de la
esencia de lo real, es necesario hacer correctamente comprensible
la realidad inmediata de las experiencias cotidianas.

Lukdes aclara que “[...] el ser solo puede ser analizado
como ser si fuese objetivamente determinado en todos los
sentidos. Un ser privado de determinaciones es apenas producto
del pensamiento: una abstraceion de todas las determinaciones
[..]" (2010, p. 171). Esto guiere decir que la realidad existe
de forma independiente de la conciencia de los hombres. En
la concepcion marxista, las categorias son formas de ser, es
decir. son determinaciones de la existencia, por eso, la prioridad
ontolégica se coloca como centro fundante ¥ no la gnoseologia
v la logica. La prioridad ontolégica de factor objetivo diferencia
el enfoque marxista de las teorias de conocimiento que atribuyen
unilateralmente la prioridad del sujeto, asi, no es posible en tal
concepcitn separar ontologia, epistemologia y logica,

Asi, la perspectiva marxista retoma la centralidad de la
objetividad en un nivel cualitativamente diferente. Tonet (2005)
destaca que:
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[-:) en 1n dptica mardsta, la cuestion de los presupuestos no
¢ un problema meramente metodoligicoepistemoldgico,
pero ¢s una problemitica que aricula cuegtiones relativas al
ser (mataradexza del ser social, categorins nodales del proceso
social) con otras relativas al conocer (posibilidad, naturaleza y
aleance del conocimienta), (p. 77)

Es, en este sentido que Lukdes destaca que debemos
tratar “[...] las categorias no como principios de formacidn
logicos o gnoseolégicos en el imterior del conocimiento,
como determinaciones del propio ser [...]” (2010, p. 228). La
objetividad es una forma primordial concreta de cada ser v
las categorias expresan, en ¢l pensamiento, la generalidad
del ser. La pni?ersalidad ¥ la singularidad, mediadas por la
particularidad, nada mis son una determinacion a ser reproducida
en la consciencia. En tanto, la comprension del ser requiere un
conocimiento adecuado que pueda iluminar de forma verdadera
la realidad, lo que presupone considerar que la historicidad
constituye la esencia de todo ser. Lukdcs (2010) explica que la
historicidad, en el sentido de Marx, s un principio universal que
concibe al ser como un proceso irreversible de complejidades.
La investigacion ciemtifica, de acuerdo con Lukdcs (2010), debe
registrar la historicidad, la procesualidad del ser. El autor critica
la prioridad ﬁinsﬁﬁcn_dnminame de la teoria del conocimiento y
destaca que: '

[-] ¢l conocimiento ciemifico ¥ tambidn el filosdfico deben
partir de la objetividad concreta de lo existente cada vez que
¢ vuglve objeto de estudio v finaliza e la explicacidon de su
constitucidn ontoligica. ... Ess prioridad incondicional del
ST & 80 respectiva objetividad concreta determing tambidn su
mioddo de conocimiente en forma generalizada, por innto, come
categorias. (Lukdes 2010, p. 327}
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El cuestionamiento sobre la posibilidad de que el
pensamiento  humano es capaz de reproducir la mpli_dad
correctamente y de ser necesario, siguiendo el enfoque marxista,
el conocimiento siempre serd una aproximacion mis o menos
amplia del objeto ¥ por tratarse de una aproximacion, el
conocimiento siempre es relativo, especialmente porque él ¢s
verdadero solamente en la medida que explica determinado
ser en un determinado contexto social ¢ historico. Para aclarar
mejor conviene destacar, a partir de Lukidcs que: “el ser
consiste de interrclaciones infinitas de complejos procesos, de
constitucion 'mtt-ma heterogénea, que tanto en el detalle cuanto
en las totalidades — relativas — producen proceso concretos
irreversibles™ (2010, p. 198).

A partir de lo expuesto, percibimos que en el enfoque
marxista, las categorias como totalidad, praxis, contradiccidn
v mediacion son tomadas del método dialéctico para que la
realidad sea considerada como totalidad concreta, es decir, un
todo estructurado en desarrollo. Masson (2009) destaca que,
captar la realidad en su totalidad no significa, por lo tanto, la
aprehension de todos los hechos, sino que es un conjunto amplio
de relaciones, particularidades y detalles que son captados
en una totalidad que siempre es una totalidad de totalidades.
La categoria de medigeidn es fundamental para eslahlt:cer
las conexiones entre los diferentes aspectos que caraclerizan
la realidad, La totalidad existe a través v en las mediaciones,
por las cuales las partes especificas {totalidades parciales)
estan relacionadas, en una serie de determinaciones recrpmm_is
que se modifican constantemente. La praxis representa la
actividad- libre, creativa, por la cual es posible transformar el
mundo humane ¥ a si mismo. La contradiceiin promueve el
movimiento que permite la ransformacion de los I"mﬁm:m El
ser v el pensar se modifican en su trayectoria historica movidos
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por la contradiceidn, luego la presencia de aspectos v tendencias
contrarias contribuyen para que la realidad pase de un estado
cualitativo a otro ( Masson 2009),

Estas categorias sobrevienen de la propia realidad,
por lo tanto, son determinaciones de la existengia ¥ no lemas
gnsosioepisémicos. Chasin {(2009) destaca que no hay una
cuestion de método en el pensamiento marxista y explica:

5i por método se entiende un acuerdo operativo, a prior, de
subjetividades, consubstanciadas por un conjumo normativo
de procedimientos, términos clentificos, con lox cuales el
investigador debe llevar a eabo su trabajo, emonces no hay
metado en Marx, Pero, i todométodo presupone un fundamento
gooseoldgico, e decin, una teorfa autdnoma de las facultades
emanas cognitivas, preliminarmente establecida, que sustente
al mencs parcialmente |a posibilidad del conocimiento. o
bien, se involucra v se da por entendido un modue eyl
universal de la racionalidad, no hay, igualmente, un problema
de conocimiento en la reflexitn manista. (Chasin 2009, p. §9)

La inexistencia de un método en el sentido tradicional
no puede ser entendido como un error, significa apenas que no
s¢ tematiza aisladamente sobre metodologia demostrando una
ruptura con el pensamicnto especulativo. Sin embargo, segin
Chasin (2009}, es posible captar v exponer las principales lineas
de concepeion de Marx en cuatro tépicos; a) la fundamentacién
ontopractica del conocimiento; b) la determinacion social del
pensamiento v la presencia historica del objeto; ) la teoria de las
abstracciones; v d) la logica de la concrecion. Tales principios
constituyen la base de lo que puede ser llamado el método
cientifico marxista,

Consideramos que muchos de los crrores que aparecen
en las investigaciones que utilizan la perspectiva markista son

EFIS TEAMHILONGEAS DE LA POLITMC A, DU ATT A, 327



ocasionadas por la forma como el investigador ejecutatal enfoque.
La tradicion académica utiliza el método como un conjunto
de reglas que se restringen a la téenica, lo que acaba siendo
reproducido en las investigaciones que adoptan este enfoque. Asi,
es que a pesar de las caracteristicas de la perspectiva marxista,
hay estudios qtne la utilizan, ¥ no establecen las relaciones entre
la singularidad, la particularidad y la universalidad de lo real. Al
dejar de lado tales relaciones, acaban analizando la realidad de
forma unilateral ¥ fragmentada.

En el campo de las politicas educativas, se ha realizado un
extenso debate acerca de la relacion enire los contextos macro
y micro.? Ozga (1990), por ejemplo, argumenta que muchas
investigaciones sobre politicas educativas en ¢l Reino Unido
se concentraban en el micro-contexto (los detalles) y daban
poca atencidén al macro-contexto. Power (2006), al debatir las
relaciones entre macro contexto (enfoque estadocéntrico) ¥y
micro contexto (detalles), afirma que el enfoque estadocénirico,
las teorizaciones sobre politica educativa representan un infento
de adherir a una comprension marxista de las relaciones sociales
v, 2l mismo tiempo, reconocer la complejidad de los procesos
sociales. La autora concluye que ambas perspectivas (macro
v micro) son importantes ¥ ambas necesitan ser revisadas, ya
que la perspectiva estadocéntrica deberia reconocer el papel de
los detalles en la investigacion sobre politicas ¥ la perspectiva
microcontextual deberia incorporar las contribucionss para
considerar el contexto mis amplic:

e e— —

i Destacamos que. en la perspectiva marsisia, los téminds universal, pari-
cular v singular son corsidersdos mis sdecuados que mpere ¥ micrs, Los
sénminocs macro v micto son considerndos poco adecuados porque pucden
indicar que son instandias monopellzadors v separadis, En realidad, macro
v micro deben ser emtendidaos en su mutua determinacidn (Para 2001 ).
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[-.:] con esto se confunde la neecsana relacion panie-todo ¥
todo-pante como la idea de un método capaz de agotsr Lodos
los infinitos aspectos de una determinada realidad, captar todas
ks contradicsiones v 1odas las mediaciones. Se ignora, asi, el
caricter relativo, parcial, provisons, de tode conocimients
histérico, v que el eonocimisnte cientifico mo busca todas las
determinaciones, las leves que estructuran un determinada
fendmeno social, sino que busca sus determinaciones v leves
fundamentales. (Frigotto 2001, p. 81)

Kuenzer destaca que trabajar con las categorias es
dificil, porque la practica de investigacion manifiesta “[...] que
cl discurso es mucho mas ficil de lo que es su realizacion”
(1998, p. 62). Esto presuponc considerar que en el trabajo de
investigacion existe la necesidad de un estudio serio y profunde
en relacion a la concepcion tedrica que el investigador utilizars
en el andlisis de su objeto de eswdio, para ejemplificar, Tello
destaca en el capitulo uno, tanto la perspectiva epistemologica
empleada, cuanto el posicionamiento epistemolégico v, como
desarrollar la investigacion en wérminos metodolégicos.

Las comribuciones de la perspectiva marxisia en la
investigacion sobre politicas educativas

La perspectiva marxista parte del presupuesto de que no
es posible aprehender el significado de una politica educativa
sin una comprension de la logica global de un determinado
sistema de produccion. De este modo, no es posible sepma} el
método del contenido en la obra marxista, porgue tal contenido
coniribuye en la comprensidn de la politica educativa a panir de
los determinantes econdmicos, historicos, politicos v culturales.

Una -determinada politica educativa es parte de una
compleja totalidad social, por eso es importante el eswdio de
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su génesis, movimiento vy contradicciones, Esto significa que
no s¢ puede tratar la politica educativa aisladamente o separada
de las otras manifestaciones sociales. La comprensién en un
determinado periodo histdrico presupone la comprension del
desarrollo del conjunto de esa época. Por eso, la contribucion
de esta concepcidn para las investigaciones sobre politicas
educativas reside en la constante bisqueda de un conjunto
amplio de relaciones, particularidades y detalles que posibilitan
captar su movimiento en una totalidad. En este enfoque,
totalidad significa establecer las méiximas relaciones posibles
para el descubrimiento de lo real. Un ejemplo de investigacion
que busca analizar una politica en una perspectiva de totalidad
es el trabajo de Saviani (2007}, sobre el Plan de Desarrollo de la
Educacién (PDE), Ministerio de Educacion (Brasil). Basindose
en ¢l andlisis critico de documentos del Ministerio de Educacidn
sobre el PDE, Saviani busca responder la siguiente pregunta:
LEn qué medida ese nuevo plan se revela efectivamente capaz de
enfrentar la cuestion de la calidad de ensefianza de las escuelas
de educacidn basica? El autor concluye que, en verdad, el PDE
no se constituye exactamente en un Plan, mas bien s un conjunto
de treinta acciones de naturaleza, caracteristicas vy alcances
diferentes entre si. Saviani, ademds de criticar al PDE sugiere
al Ministerio de Educacion un camino diferente: que el objetivo
principal del PDE sea una medida de impacto que permita
inmediatamente cambiar la situacion de las escuelas ¥ animar
a los profesores, que pasarian a desarrollar sus actividades con
entusiasmo y dedicacidn. Para viabilizar este cambio, Saviani
reafirmé la propuesta ya hecha por él en 1997, que el porcentual
del PBI destinado a la educacion pasase del 4% al 8%.

La perspectiva marxista posibilita establecer las
conexiones entre los diferentes aspectos que caracterizan la
realidad. La totalidad existe v a través de las mediaciones, por
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las cuales las panes especificas (totalidades parciales) estan
relacionadas, en una serie de determinaciones reciprocas que se
modifican constantemente por las contradicciones existenies en
lo real.

El estudio de una politica educativa requiere, para la
aprehension de su esencia, considerar la correlacion de diferentes
fuerzas en ¢l proceso por el cual se define v se implementa una
politica piiblica educacional. Tal proceso es marcado por los
intereses econdmicos, politicos ¢ ideoldgicos, ya que la politica
educativa no se defing sin disputas, sin contradicciones, sin
antagonismo de clases.

Owro aspecto importante de la contribucion de la
concepeion materialista historica y dialéctica es la anticulacion
entre la singularidad, la particularidad v la universalidad, cuyas
relaciones son fundamentales para el acceso a la empiria, va que
la apariencia, manifestacion o fendmeno, ¢s apenas un aspecto
de la realidad. El andlisis de una determinada politica educativa
€5 siempre un recorte, una singularidad que gana significado en
la particularidad del momento histérico en gue es concebida y
por las determinaciones mas universales que sobrevienen del
sistema orgénico del capital con sus contradicciones en los
campos cientifico, tecnologico, econdmico, cultural, ético-
politico ¥ educacional.

La contribucion esencial de esta concepcidn es la
comprension de la naturaleza de las determinaciones socio-
ontoldgicas para delimitar los desafios sociales (v, eneste contexto
los educacionales) para la superacién de la autoreproduccion del
capital. Considerar las determinaciones socio-ontolégicas para
la comprension de los desafios sociales v educacionales significa
considerar la sociabilidad como base para la inteligibilidad v
no las cuestiones epistémicas o metodoldgicas disociadas de la
realidad.
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La contribucitn de esta concepcién ¥y la comprension
de la naturaleza de las determinaciones socio-ontoldgicas para
delimitar los desafios sociales,

De modo general, la perspectiva marxista:

a) «contribuye para aprchender el significado de la
politica educacional a partir de la comprensiin
de la logica global de un sistema de produccion
(capitalismo); y

b) no separa el método (categorias de la dialéctica
materialista) del contenido de la obra marxista
(antagonismo de clase, capital, trabajo, plusvalia);

¢) propone el andlisis de la politica a partir de una
totalidad social (génesis, desarrollo, contradicciones
v relaciones). Asi, la politica educativa investigada
es tratada en sus relaciones como el contexto social v
histérico v no en su aparente aislamicnto;

d) busca siempre un conjunio amplio de relaciones,
particularidades y detalles para captar el movimiento
de la politica en una totalidad (establecer las maximas
relaciones posibles),

e} captar las politicas en una perspectiva de totalidad
requiere establecer mediaciones entre las partes
especificas (totalidades parciales) a fin de percibir
las determinaciones reciprocas v las contradicciones
entre ¢llas;

f)  busca develar la politica en su esencia, lo que implica
considerarla como expresion de la correlacion de
fuerzas presentes en el proceso de su definicidn
(formulacion) ¢  implementacion  (intereses
econdmicos, politicos, idecldgicos);
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g) busca articular la singularidad, la particularidad
¥ la universalidad, porque una politica educativa
€% siempre un recorie, una singularidad que gana
significado en la particularidad del momento histérico
en que es concebida v en las determinaciones mis
universales gue sobrevienen del sistema orgdnico
del capital con sus contradicciones en los campos
cientifico, teenoldgico, econdmico, cultural v ético-
politico ¥ educacional;

h}  buscacomprender lanaturaleza de lasdeterminaciones
socic-ontologicas  para  delimitar  los  desafios
sociales (v educacionales) para la superacion de la

- autoreproduccion del capital,

Cabe destacar que, a pesar de la utilizacion de la misma
perspectiva tedrica, el posicionamiento de los autores no es
idéntico, ya que, en ¢l interior mismo del campo marxista, hay
muchas divergencias. Ademds, en Brasil, los estudios en el
drea de las politicas educacionales que utilizan la perspectiva
marxista o son predominantes, lo que s¢ observd a partir de
la investigacion realizada por Masson® sobre las producciones
en los programas de Post-grado en Educacién en Brasil, durante
¢l periodo de 1990-2010. En la referida investigacion, fueron

- catalogadas 389 tesis de doctorado y 1171 tesis de maesirias,

defendidas en el periodo de 1990- 2010. De este total, a partir
de los resimenes, se constatd que la perspectiva marxista fue
utilizada en.32 tesis de doctorado v en 82 tesis de maestrias,
es decir, en 7,3% de los trabajos. Se debe destacar que la
recoleccidn de datos es aproximado, porque solamente se tombo

3 Lz investigacidn realizoda consé con o colaberacidn de Janaing Silvana

Sobainski (Inaciacidn Cientifical ¥ estd en fase de sistematizncion v andlisis
de los datos.
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como resultado la lectura de los resimenes de estos trabajos v,
muchas veces, la perspectiva tedrica no es explicita. La referida
investigacién pretende profundizar estos aspectos de forma
minuciosa en las etapas futuras de la investigacion, Sin embargo,
esta recoleceidn de datos preliminar indica que la perspectiva
marxista se utiliza muy poco en las investigaciones.

Consideramos que la concepcidn marxista puede
contribuir para el desarrollo de investigaciones sobre politicas
educativas, en una perspectiva critica. A pesar del avange, a
partir de la década de 1990, de las concepciones neoliberales ¥
gerencialistas en el proceso de definicion de politicas educativas,
la utilizacion de 1al perspectiva crecid, en los dltimos afos en las
investigaciones brasileras de esta drea, pero su uso todavia es
muy limitado.

En la préxima seccidn, intentaremos explicar como
la investigacidn realizada por Masson (2009), trabajé con la
perspectiva tedrica marxista en el estudio sobre las politicas de
formacion de profesores en Brasil, afinde sefialar las posibilidades
de contribucidn de esta concepeidn en las investigaciones sobre
politicas educativas.

El wso de la perspectiva marxista en una investigacidn sobre
politica educativa

La investigacion realizada analizd las influencias de la
agenda postmoderna en las politicas de formacidn de profesores,
en el periodo de 2003-2009. Tal investigacion partié de la
hipétesis de que la concretizacion de un proyecto educativo
requiere la definicién de un proyvecto de sociedad, el cual es
organizado a partir de una serie de elementos, de entre ellos una
concepecion de formacidn. A partir del referencial utilizado, no
¢s posible aprehender el significado de una reforma educacional
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o de una concepcitn de formacion sin la aprehension de las
exigencias de la logica global de un determinado sistema de
reproduccidn.

La pregunta problema de la investigacion fue: *;Coémo
ta agenda postmoderna® influencia las politicas de formacion de
profesores en un gobiermo democritico-popular?” A partir de
esta pregunta problemia, algunos objetivos fueron delineados:
a) analizar la influencia de la agenda poétmoderna en las
politicas de formacion de profesores, en el gobiemo Lula, en el
periodo de 2003-2009; b) aprehender las mediaciones entre la
materialidad del capital v la definicién de constructos tedricos
que le dan legitimidad en el campo econdmico, social, politico
¥ educacional, ¢) develar los cambios ideoldgicas a partir
del capitalismo en su fase actual y sus consecuencias para
la educacidn, especificamente en el campo de las politicas de
formacion de profesores; v d) investigar las posibilidades de
consolidacion de politicas de formacion de profésores fundadas
€n una concepeidn socio-histdrica, defendida por el movimiento
de educadores brasileros, representado por la Asociacion
Nacional por la Formacién de los Profesionales de la Educacion
~ ANFOFE.

La definicion por la perspectiva materialista historica v
dialéctica como base para la aprehension de la realidad en su
historicidad y 1otalidad fue realizada por considerarse mis
adecuada para explicar el movimiento dialéctico de lo real. La

A=

Masson (208} o ba expresitn agemds panmodermg. conforme Woad
{19959, por representar mejor el cardcter polisémico del términe postmoder-
nidad ¥ lo amalgama de tehdenciss tedeicas v politicas. Fxa expresicn no se
reduce al pensamiento de aulones postmodemas, pero comprende diferentes
perspectives que poseen malrices fHlosdfics v poliiicas aproximadas. En
Bausil, Maria Cdlla Marcondes de Morges fue L primera en L ey Expres
sidn en el campo educacional,
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metodologia de investigacion bibliogrifica y documental fue mas
apropiada, porque el objetivo era analizar, fundamentalmente,
como la agenda postmoderna influyé en la concepecion de
formacion de profesores presente en las politicas de formacion
de profesores, en el gobierno Lula. Cabe destacar que la eleccion
de una perspectiva tedrica no puede ser algo aleatorio, pero esta
intimamente relacionada a la visién de mundo del investigador y
sus experiencias de vida, Frigotto (2001) destaca que:

[...] en la perspectiva materialista histdrica, el método estd
vinculado wuna concepelon de realidad, de munda v de vidas en
su conjunto. La cusstidn de ba postura, en este sentido, anteceds
al méedo. Este se constitaye en una especie de mediacion en ¢l
proceso de aprehender, revelar v exponer ln estructuracion, el
desarrallo ¥ transformacidn de los fendmenos sogiales, (p, 77}

Asi, ¢l ‘recorte realizado en la investigacién son las
politicas de formacién de profesores como singularidades que
ganan significado en la particularidad del momento histérico en
que son concebidas (de 2003-2009 - gobierno de Luiz Indcio
Lula da Silva} ¥ por las determinaciones mds universales que
sobrevienen de la crisis del sistema de capital con sus soluciones
en los campos clentifico, tecnolégico, econdmico, cultural, ético-
politico y educacional.

La exposicidn de los resultados de la investigaciin
no presentan exactamente el trayecto de la investigacidn por
eso ¢s necesario explicar que el punto de partida fue la vision
fenoménica de la investigadora sobre las politicas de formacién
de profesores, obtenida por su prictica social especifica, como
formadora de futuros profesionales de la educacién. Marx
(1998) explica que:
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Sin lagar o duda, es necssario distinguir el méodo de exposicidn
formal, del método de investigacion. La investigacidn tiene que
caplar detalladamente la maberia, analizar sus diferentes formas
de evalucion ¥ rastrear su conexidn imima. Sobo despuds
de concluido este trabajo se puede expomer adecundamente
el movimienio real. En el caso de lograr eso, v reflejada
ideatmente [a vids de |3 materia, tal ver poeda parecer que se
estéd tratando de una construccién a priori. (p, 26)

Marx afirma, en la obra “Contribucién a la critica de la
economia politica”, que el mejor método serd empezar por lo
real y por 1o concreto ¥ que, asi, tendriamos una vision cadtica

‘delwdo.®

Eso quiere decir que ningin investigador empicza una
investigacion con total desconocimiento sobre su objeto de
estudio, sin embargo, es necesario un proceso de investigacion
para que sea posible una profunda aprehension de lo real.

La investigacion realizada por Masson (2009), parte
de la contradiccion fundamental entre capital y 'trabaju. para
comprender lamediaciondel Estadoy a partir de él lacomprensicn
de la complejidad educacional. Para Masson, “las contradicciones
entre capital, trabajo y Estado fundamentan el modo de
produccién de esa sociedad, asl, un anilisis dialécticamente
articulado de estas tres dimensiones es imprescindible para la
aprehension de las politicas educacionales actuales de formacion
de profesores™ (2009, p. 19).

5. Exa visidn cadtbes del todo es tambidn consideradn por Muorx como el con-
creto figurada, o, todavia come algo atstracto) En Kozik (2002}, enconirs-
mios otrns denpminaciones comeo &l “mundo pscudoconcretichdad”, donde
gursie an “claro-oscurno de verdad v engafa™. Hay otras foemad de deno-
minér la visidn fenoménica de la realidad como; mundo de la apanencia,
pravis whililasia inme diala, senibdo comin, vishdn sindrdtica v eonfisa, infui-
eidn prictica elc.
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Cabe resaltar que la contradiceion entre capital v trabajo
es fundante en la sociedad capitalista, va que las relaciones
de produccidn ocurren fundamentadas en la extraccion de la
plusvalia a partir de la exploacion del trabajador asalariado.
Esta determinacion antagdnica “[...] es inherente a fa estructura
de comando marerial del capital, que apenas es complementada,
¥ ho findada, en el Estado en cuanto una estructura amplia de
comando politico del sistema [...]" (Mészdros 2002, p. 602).
Asl, es necesario tomar la contradiccion fundante entre capital y
trabajo y el Estado como estructura amplia de comando politico
para una aprehension de la educacion a partir de relaciones
dialécticas,

A parur del andlisis del proceso de restructuracidn
productiva, de los antagonismos de clase, de la crisis econdmica
y de los cambios en la concepcion de Estado, fue posible
identificar ¥ presentar las principales concepeiones tedricas que
s¢ proponen para analizar el futuro del trabajo en el capitalismo
contemporineoc. Asi, el cuestionamiento acerca de la centralidad
del trabajo v de la existencia de conflictos de clases: la defensa
de la emergencia de la sociedad postindustrial, postmercantil ¥
del conocimiento son formulaciones tedricas que legitiman ¢l
capital en su faze actual,

El estudio sefiald que estas teorizaciones no aprehenden las
principales contradicciones inmanentes a la sociedad capitalista
¥ acaban por desarrollar argumentos optimistas en ¢l sentido de
demostrar que el avance tecnoldgico posibilita la disminucién
del tiempo de trabajo, que los conflictos entre las clases sociales
seran suplantados en la sociedad de la informacién v que la
sociedad en red contribuye para la innovacién, por ser fluida y
flexible.

Masson (2009) destaca que en autores como Lane, Bell,
Gorz, Offe, Lojkine, Castells, De Masi hay:

138 EHTORA sERCA DO DE LETRAS < EDLCACAD

T

[..] una tendencin o comsiderar e gue el desarrollo de
la recoologia trajo cambios capaces de modificar las
contradicciones  flndamentales de la sociedsd capitalista
a punto de suprimir las clases sociales ¥, por lo tamo, el
probetasiado como sujetn revolucionaria, por ln predominancia
el sector de servicios en relacidn al industrial. (p. 30

El andlisis de la materialidad social contribuyo en la
identificacién de los principales fundamentos que componen
la agenda postmoderna ¥ su influencia en la educacion. La
perspectiva marxista toma cualquier concepeidn tedrica como
una manifestacion ideoldgica de las condiciones histdricas
existentes, por eso, la agenda postmoderna es considerada como
una ideclogia que busca legitimar un conjunto de cambios que
contribuyen para el sostenimiento del orden social existente.
Es una forma -:sp:n'iﬁm de conciencia social, materialmente
arrpigada y sostenida en las estrategias de reproduccion y
acumulacién del capital. Marx enfatiza que es preciso explicar
la conciencia: “[...] por las contradicciones de vida material, por
el conflicto que existe entre las fuerzas productivas sociales y las
relaciones de produccion™ (2003, p. 6).

La opcidn de la investigadora por analizar la influencia
de la agenda postmoderna en educacion ocurrio a partir de la
observacidn de que existian muchas tesis que analizaban la
influencia del neoliberalismo en la educacion, pero no trabajaban
con los enfoques postmodemnos. Para la autora, estas cuestiones
estan articuladas, ya que, en el capitulo uno del trabajo, se expuso
el andlisis de los imperativos del capital en la organizacion del
trabajo ¥ en la definicidn del papel del Estado a partir del siglo
X

Masson (2009} realizd el andlisis de diferentes
perspectivas tedricas que contribuyeron ¢n el sentido de explicar
los principales fundamentos que dan sustentabilidad a la agend:;
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postmoderna, Este andlisis fue necesario para comprender los
principales argumentos de la agenda postmoderna, por eso,
la investigadora estudid autores como Lyotard, Baudrillard,
Bauman y, también, autores que hacen la critica como Jameson,
Harvey, Wood, Sokal y Bricmont. Ademads, trabajé con varios
autores que posibilitaron el andlisis critico de los impactos de
la agenda postmodemna en la educacidn eomo Duarte, Moraes,
Sanfelice, Freitas y Goergen. La incursion en las teorias de
Kuhn, Feyerabend, Peirce, James, Dewey y .Rurl.}' permitic
sefialar ef subyetivismo, el relativismo y el neopragmatismocomo
categorias centrales para la comprension de los fundamentos de
la agenda postmodemna®

Este trayecto investigativo es lo que Kozik (2002)
denomina de “détour”, es decir, es imponante modificar el
wodo para poder reproducir espiritualmente  su estructura
¥ comprenderla. Es necesario un “desvio™, un proceso de
abstraccion, de andlisis, de teorizacidn. Este proceso posibilitd,
en la investigacion realizada por Masson (2009), captar el
contexto econdmico, politico, social y culural de las politicas de
formacion de profesores.

El trabajo de andlisis de las politicas de formacion de
profesores, en ¢l periodo de 2003-2009, ocurrié a partir de la
seleceion de los documentos oficiales que caracterizaban las
principales acciones del gobierno en el dmbito de la formacién de
profesores. Asi que, Masson (2009) analizd el Plan de Desarrollo
~de la Educacién (PDE-2007), la creacion de la Universidad
Abierta de Brasil (UAB-2005), la “nueva” Coordinacion de

fi, Mo fue posible, en ef presense fexto, explicar detalladsmente como lo inves-
Ligadara trahais oon &l andlisis ¥ eritica de los autores ctados, 5§ el lector
estd inberesado enung micfor comprensidn, se sugicre |a lectura compieta del
trabaie que estd disponible en: hitp:fwaw tede, ufsc brlescs PEEDDTES-T,
pef.
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Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (CAPES-2007)
como organismo regulador de la formacion de profesores, el
proceso de debate del Sistema Nacional Piblico de Formacion
de los Profesionales de la Ensefianza (2008) y la aprobacién de la
Politica Macional de Formacion de Profesionales de la Ensefianza
de la Educacién Basica (2009),

El andlisis de estos documentos sefalé que el
neopragmatismo es la esencia de las politicas de formacidn
de profesores en Brasil en el periodo de 2003-2009. La
investigacion sefiala que las politicas de formacidn de profesores
dan énfasis en la prictica inmediatista, sin un compromiso con la
fundamentacidn tedrica sdlida, conduciendo a un preductivismo
aparente v subjetivista. El subjetivismo es un desdoblamiento
del neopragmatismo, por que las decisiones consideradas vilidas
son aquellas que orientan acciones pricticas consideradas utiles
para solucionar problemas inmediatos, La investigacion destaca
que la falta de profesores en Brasil es consecuencia de la falla
de valorizacion docente, por lo tanto en todas las regiones el
niimero d¢ maestros que ejercen en la Educacion Bésica es
siempre muy inferior al nimero de personas efectivamente
formadas. La politica del gobierno en ofrecer cursos de
formacion de profesores a distancia para resolver tal problema,
sin una efectiva valorizacion docente vy sin una mejoria en las
condiciones de trabajo, representa una politica de gobierno ¥ no
del Estado, porque las acciones se limitan a resolver problemas
meramente de corto plazo. Es posible afirmar, por lo tanto,
que las decisiones en el campo de la formacién de profesores,
durante ¢l gobiemo Lula, dan continuidad a las influencias de la
agenda postmoderna, porque el enfoque neopragmatico s parte
constituyente de esta agenda.

Al empezar la investigacion, las categorias que permitian
dar una explicacién sobre la formacion de profesores, a partir de
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