las experiencias de trabajo de la investigadora, eran categorias
abstractas, mas simples, parciales. Finalizado el trabajo de
investigacion ¢s posible afirmar que las categorias son concretas,
mas complejas, mids significativas, Por eso, la concepeion
marxista considera que el desarrollo del pensamiento se eleva
del abstracto al concreto, es decir, de lo simple a lo complejo.
Después del trabajo de andlisis del todo en partes, de las
relaciones ¥ determinaciones de las partes entre si v con el todo,
es posible aprehender la génesis, el movimiento v el desarrollo
del ser, es decir, captar la esencia del objeto de estudio. Marx
(2003, p. 247) considera que “partiendo de aqui, es necesario
caminar en sentido contrario hasta llegar finalmente de nuevo a
lo real, que no ¢s més la representacidn cadtica de un todo, pero
una significativa totalidad de determinaciones v de relaciones
numeresas’.

El estudio realizado permitié que Masson (2009) afirmase
quee:

[-.] & pesar de In retdrica democritica v de 1a defensa de la
calidad de In educacidn brasilern, durante el gobiemo de Lula,
ocurmid un retroceso a ks vigios problemas porgue hubo una
recuperacion de |os principios neopragmaticos, [Las acciones
desarrolladas en el campo de la formacion de profesores
poseen finalidades prictico-inmediatas, afectando apenns
los resubiados, los efectos, Sin embargo, 3in el anilisis de
las medinciones, jamds serd posible penetrar en la génesis,
en ¢l real fundamento del ser, en la clave para descilrar s
ontologla, Este quiere decir que o5 necesaro considerar las
causas que angman los principales problemas en la educacion,
demandando altersciones sustancinles en la inversitn financiera
para garaniizar condiciones de trabajo v de valorizacidn
dopene. {p. 30

Para la investigadora, la agenda postmodemna inviabiliza
la construccién de proyectos educativos que sean capaces de
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establecer cambios estratégicos para la transformacion social.
El posicionamiento epistemolégico de la autora apunia para una
critica radical de la sociedad capitalisia y de sus consecuencias
en' la educacidén brasilera. Asi, la investigadora defiende la
necesidad del desarrollo de la formacién de profesores en una
perspectiva socio-histbrica, en el sentido defendido por la
ANFOPE, como estrategia necesaria al proceso de construccion
de las condiciones necesarias para la superacion del modo de
control universalmente deshumanizador del capital para la
consolidacion de la verdadera emancipacién humana.

La vision concreta de las politicas de formacion de
profesores del periodo analizado solo fue posible por el
establecimiento de las mdximas relaciones posibles entre la
materialidad social del antagonismo entre capital v trabajo, del
desarrollo de las fuerzas productivas, del papel del Estado, de
la agenda postmoderna, de la reforma en la educacion ¥ de las
politicas de formacidn de profesores. '

En Marx (2003, p. 248):

Lo concreto &5 comcretn porque es la sintesis de miliples
determinaciones, por Lo tanto, unidad en [a divmhl:lr.l.a'.'-puﬁ.'ﬂ
en ¢l pensamiento como proceso de sindesis, como resultado,
mo como punte d¢ partida, aungue sea el verdadero punio de
partida, ¥, en consecuencia, &l punto de parids wambidn v la
mtuichin v de [a representacion,

Develar la esencia® de lo real sélo es posible por la
busqueda de las determinaciones v articulaciones (relacion entre
universal, particular y singular) que posibilitan su comprension

7. La esencia también pude ser entendida como concrelo pensado, sinedis,
mimndo real.
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en una tolalidad. Ciavatta explica que “en el sentido marxista,
la totalidad es un conjunto de hechos articulados o el contexto
de un objeto con sus multiples relaciones o, incluso, un todo
estructurado que se desarrolla v se crea como produccion social
del hombre™ (2001, p. 123).

La reproduccion de lo conereto por via del pensamiento
significa que es posible llegar a un conocimiento verdadero.
Tal conocimiento es verdadero porque explica la realidad como
ella es, en un determinade contexto histérico, econdmico,
politico, social v cultural, pero es efimero (provisorio). Caso la
materialidad sea modificada sustancialmente, el conocimiento
deja de ser verdadero,

Consideraciones finales

El objetivo de este capitulo fue presentar los principales
fundamentos y contribuciones de la perspectiva marxista para
la investigacion sobre politicas educativas, Sin embargo, su uso
ofrece innumerables desafios a los investigadores, una vez que se
capta la totalidad (aungue relativa) de las relaciones involucradas;
identificar las comtradicciones, los principales factores
decisivos y comprender la esencia del fendmeno investigado
que son procesos altamente complejos, demandan tiempo,
dominio tedrico, capacidad reflexiva y permanente vigilancia
epistemoldgica. La dialéctica maerialista, sin embargo, precisa
ser comprendida, segin Frigotio {1989) como una postura o
concepeidn ontelogica del mundo, como un método que permite
una aprehension radical (que va a lo més profundo) de la realidad
y también una praxis, es decir, “unidad de 1eoria ¥ préctica en
la bisqueda de la transformacion v de nuevas sintesis en ¢l
plano del conocimiento y en el plano de la realidad histérica”
(Frigotto 2001, p. 73). Con tales caracteristicas, esta perspectiva
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tedrica exige que el investigador asuma- un posicionamiento
epistemoldgico critico, fuertemente necesario en la actualidad.
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: capitulo 12
ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO:
POSICIONES Y SIGNIFICACIONES
PARA LA POLITICA EDUCATIVA

Myriam Southwell

El andlisis politico del discurso constituye una corriente
que surge fundamentalmente a partir de los " trabajos de
Emesto Laclau ¥ Chantall Mouffe,' situados en el campo del
postestructuralimo. En el dmbito de la educacion, el didlogo
con .esa corriente parece haberse dando fundamentalmente
en el dmbito latincamericano, con Rosa Nidia Buenfil Burgos
v Alicia de Alba en México y Adriana Puiggrés en Argentina
desde la década de 1990 Si bien su adopcion no ha sido
masiva, ¢l uso de algunas categorias conceptuales — como la de
diseurso o significante — claramente se han “colado™ entre otras

& Wluchos otres Inteletuales curopees han teorizado on cxia linca ¥ off 10mae 3
I Universidad de Essex {Inglmerra): Siman Critchley, Aletts Norval, Oliver
Miarchad, enire ciroa.

Mg referencio en esta linea de produccion desde medisdos de |os wlis “HI
v especinlmente con ol realizacitn de mi doctorade con la supervisitn de
Emesto Laclay, en o Universidad de Essex, fnalizado en 2002

I+
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perspectivas tedricas v si han influido en una masiva producecion
de trabajos y nociones. Sin haber necesariamente tomado todo
el instrumental tedrico, la incorporacion de algunas categorias
ha propiciado la puesta en didlogo de perspectivas mas amplias
con elementos postestructuralistas v nociones no deterministas
que forman parte del enfoque. La consistencia interna de tales
construcciones, ¢s algo que deberd analizarse en cada caso, pero
habla sobradamente de la potencialidad de una perspectiva de
anilisis,

Una aclaracién desde la cual deberiamos partir es
que analisis del discurso se ha propuesto desde muy diversas
concepeiones en los Gltimos aflos: enfogues mas vinculados a la
lingfiistica, perspectivas encuadradas dentro del estructuralismo,
desarrollos vinculados al interaccionismo, entre otras. Nuestra
perspectiva aqui es el andlisis politico del discurso sostenido
sobre la base de una concepcion post-estructuralista de lo social,
el caricter ontolégico de lo politico, una mirada discursiva de
la concepeion gramsciana de la hegemonia y una incorporacion
socio-politica de los desarrollos del psicoandlisis sobre la
subjetividad. Explicitaremos cada una de estas nociones a lo
largo de este trabajo.

Nuestra intencidn en este capitulo es explicitar las
categorias centrales de este enfoque teniendo siempre como
horizonte — ain cuando no esté explicitado - el campo tedrico de
la educacion. Para ello, iremos presentando esas nociones pero
también ubicandolas en cierto desarrollo temporal, que permita
una mayor comprension y mostrar como ha ide complejizindose
la perspectiva en su devenir, También, nos detendremos en
la teorizacion sobre el sujeto que ofrece esta perspectiva Y,
finalmente, mostraremos el modo en que fueron “puestas a
funcionar” en algunas indagaciones recientes.
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Los didlogos con otras posiciones teoricas

Comenzamos por la nocion de discurso. La historia
intelectual del siglo XX trabajé sobre nociones que partian de
una bisqueda de aprehension inmediata, es decir un acceso
a la realidad que no incluia la mediacion del lenguaje. Los
conceplos que permitian ese desarrollo eran el referente, el
fendmeno vy ¢l signo que funcionaron como elementos basicos
para importantisimas corrientes filosoficas: la filosofia analitica,
la fenomenologia v el estructuralismo. Sin embargo, también
en ¢l devenir del siglo XX el pensamiento intelectual empieza
a integrar la ineludible mediacién que establece el lenguaje para
toda bisqueda de comprensitn de la realidad v, con ello, pasa a
generalizarse una cierta forma de teoria del discurso.

Por discurso no entendemos solo aguello que refiere a lo
escrito a lo hablado, no tenemos una concepeion estrictamente
linghistica del discurso, sino que el discurso y lo social son
términos que se superponen, porque cualquier tipo de acto
social es un acto de produccion de. sentido, dado que estd
enmarcado en logicas de sentido que estructuran la vida social.
Podriamos afirmar sintéticamente que vivimos en universos que
son unificados, a través de una serie de actos de sentido. De la
misma manera que — por gjemplo- hablamos el idioma que nos
pertenece sin necesidad de explicitar su gramatica, la que - sin
embargo- estamos aplicando, nuestra vida se desarrolla en una
seric de configuraciones de sentido que tienen una estructura de
la qué no somos necesariamente conscientes. Ese conjunto de
normas que estructuran en este sentido la vida social es lo que
referimos como discurso (Laclau v Mouffe 1985). La rarea de
un analista de discurso es — de la misma manera que un lingQista
trata de reconstruir la gramdtica de una lengua —, reconstruir
esa forma, esa secuencia de sentido basico a través de la cual lo
social se va configurando.
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La nocion de discurso establece un nuevo giro en la
filosofia occidental, orientandola y:i no hacia los actos o eventos,
sino a las condiciones de posibilidad. Asi, la accién pasa a ser
observada como una estructuracion de un cierto campo de semtido
que preexiste, La investigacion de las condiciones de posibilidad
estaba ya presente en ¢l pensamiento de Kant y Husserl, pero
mientras que en la fenomenologia o en filosofia de Kant ¢l “a
priori” constituia una estructura basica de la mente que trascendia
todas las variaciones historicas, la teoria contempordnca del
discurso es profundamente histérica e intenta estudiar el campo
discursivo con la experiencia de las variaciones temporales.

Desde ese corpus tedrico se desarrollaron teorfas del
discurso que estuvieron fuertemente vinculadas con la lingilistica
estructural (¢l post-estructuralismo en un sentido general), v otras
en las prevalecid un andlisis que no dependia de la eritica a la
nocion suassureana de signo (Foucault y su escuela), La tarea del
andlisis del discurso para el estructuralismo cldsico era encontrar
las regularidades bdsicas que gobernaban la produccion del
sentido en la vida social (Laclau 1993). $i partimos de la idea de
que ¢l campo de lo social s¢ estructura en términos de relaciones
de sentido, la logica del signo se nos presenta como central para
la estructuracion de lo social.”

1 El essructuralismo ¢lisico de Soussure se basaba en algunas distinciones
bdsicas: la primera distincion entre lsagre v porole. Langue es el oo
de [ lengua gue perenece o todos los pastisiles, parole es ol uso individisd
de ese tesoro linglistico en unes cincunstancias determinadas, Una segunda
distincidn e Ia distincion entre sintagma v paradigma; sintagma se refiere
a la posicitn que cada uhio de los términos tiene que ocupar dentro de una
frase, se trma de un lugar preciso que deben scguir para constituir lo gue
sz quiere nombrar, Se pucde decir, por cjemplo “la carta legard o ilempo®,
pere o decir “la llegard tiempo & cana®™. Esta secuencis segin Ja cual un
1érming se amicula con los otros términos o lo que se Hlama un sintagrma.
Pero al mismo 1eémpa la lengua tiene otno tipo de relaciones, relaciones de
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Progresivamente fue produciéndose una expansion del
modelo lingliistico a todas las dreas de las ciencias sociales
y eso caracterizd la produccion intelectual estructuralista v
post-estructuralista a partir de los afios *60 v “70. La tradicion
estructuralista experimenté una serie de reformulaciones que
dieron nacimiento a la reflexion post-estructuralista. El punto
crucial de esas revisiones fue poner en cuestion la nocidn de
totalidad cerrada, que era un punto central del estructuralismo
clasico, El andlisis politico del discurso parte del hecho de que la
hegemonia como concepto supone un campo tedrico dominado
por la categoria de articulacién, implica la posibilidad de

" especificar separadamente la identidad de los elementos que la

practica de articulacion recompone o articula (Laclau v Mouffe
1985). Esto implica que no 5¢ asume a la sociedad como totalidad
fundante de sus procesos parciales, sino que, se entiende a los
diversos drdenes sociales como intentos precarios — y en algin
punto fallidos — de domesticar el campo de las diferencias, No
existiria, entonces, un “orden social” coma principio subyacente
0 coma espacio suturado, sino que lo social estaria atravesado
por relaciones contingentes, no esencialistas, cuya naturaleza
resulta necesario determinar (Laclau 1993b). La posibilidad
de la contingencia v la articulacién gueda siempre abierta en
tanto la fijacion de elementos no es nunca completa, dado que
ninguna formacion discursiva es una totalidad suturada. En este
sentido, el discurso seria aquella totalidad estructurada resultante
de la prictica articulatoria que establece una relacién tal entre

suitituciéng eslos idrminos no exidn en una relacitn de combinacitn cos los
or0s, $in0 que estin en una relaciin de sustituciin, Yo puedo decir =la cata
Negara a tiempo™ o “ef corren |legara a tiempa™, Esto es lo que se llama un
paradigma. [Seussure F. Cowrse tn Generad Lingristics, Mantana, Suffolk
ISE {1955,
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elementos que la identidad de éstos resulta modificada como
consecuencia de dicha prictica.

" En consecuencia, entendemos que la estructura discursiva
resulta una prictica anticulatoria que constituye v organiza a las
relaciones e identidades sociales diferenciales sin nunca llegar a
lograr realizar una sutura Gltima. Esta imposibilidad de fijacion
(iltima de sentidos implica que siempre habri fijaciones parciales
v que lo social existe como esfuerzo por producir ese ohjeto
total imposible. El discurso es entones ¢l intento por dominar
el campo de la discursividad (Laclau y Moufle 1985) y remite a
la totalidad significativa productora de sentido que estructura la
vida spcial v de la que los sujetos no son plenamente conscientes.

También como parte de la produccion saussureana se parte
de que el lenguaje v — por extension — woda estruciura significativa
v — por extension — toda estructura social se configura como
sistema de diferencias, Por ejemplo, si yo digo padre tengo que
saber lo que quiere ser madre, para saber lo que es madre tengo
que saber lo que es hijo, y como finalmente todos los elementos
de un lenguaje estian diferencialmente definido cada uno respecio
de los otros, el lenguaje constituye un todo solidario. En este
desarrollo fueron también cruciales la reformulacion de la logica
del significado de los Gltimos trabajos de Barthes, la relacion
establecida entre significado y significante por el psicoandlisis
v la categoria freudiana de sobredeterminacicn radicalizada por
Lacan, gue mostrd la imposibilidad de fijar significados a través
de una estricta correlacion entre significante y significado. Lo que
Lacan denomind la logica del significante avanzd también en la
misma direccién de poner en cuestion la integridad del concepto
de signo como habia sido planteado por el estructuralismo
clisico. Finalmente, ¢l movimiento deconstructivo de Derrida
planted que ninguna estructura de significacion contiene el
principio de su propia clausura, ¥ la existencia de una dimension
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que actia desde afuera de la estructura, ¢l exterior constitutivo
(Laclau 1993),

Sabre el cardeter politico y hegeménico de lo social

La teoria del discurso proveyd al campo de la teoria
politica de provechosos desarrollos. Uno de ellos fue la teoria
de la hegemonia desarrollada por Laclau v Mouffe. En ella
desempedian un imponante lugar dos conceptos del campo
post-estructuralista: un andlisis del poder centrade en la
categoria de hegemonia, ¥ la nocion de divcurso como totalidad
significativa que trasciende la distincion entre lo lingiistico
¥ lo extralinguistico.® Estos conceptos estin estrechamente
relacionados a la negacidén de entender a la sociedad como
una unidad totalizada v cerrada — como mencionidbamos en el
acdpite anterior - y a la no estricta fijacion entre significante
¥ significado. En ese sentido, se puede emtender que existen
determinados significantes flotantes v, a través de ellos, se
puede conceptualizar la lucha de distintos movimientos politicos
por fijar parcialmente ciertos significantes con determinadas
significaciones. Esta lucha por las fijaciones parciales compone
la hegemonia. Por consiguiente, la configuracion discursiva

&, Discurso, entances, puede ser definido como una foecalidad relacional de
seduencias significantes. Lo relocional s¢ refigre también a qie las rela-
ciones entrg identidades son constitativas proplamsente de cins identidodes
soinles. El discurse no tiene uno fundsmencacion Gltima, so coherencia esta
dadx sobo @ manera de regularidad rendencial en una dispersitn de elemen-
tos disimiles. El discurso no se limia al meferinl escrio v hablade, 3ino
que incluye todas b pricticas significativas que pueden o no inplicar fa
mamipulacidn de objeios Asicos, coma tal ¢l discumso tiene 1anto aspectos es-
trictamente lingikisticos como otros no-estriclamente lingQisticos, Emparen-
inda con ka nocidn e juegos de lenguaje en el dltimo Witpesteln, Gscurso
sg fefiere & un conjunto de pricticas que no pueden ser reducids ni a s
companentes semdeiboos i a los pragmifticos,
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es esencialmente contingente, ¥ no puede ser explicada por
la estructura misma, sino por una fuerza que ¢s parcialmente
exterior a la estructura. Asi, hegemonia es el resultado de una
lucha en un terreno inestable, no centrado y abierlo; estos rasgos
son constitutivos de la base misma de lo social (Laclau 1993),

El concepte de hegemonia es tomado inicialmente del
pensamiento gramsciano aunque en el trabajo de Laclau ¥
Mouffe esta categoria toma distancia de la centralidad de clase
en el protagonismo revolucionanio, ¥ del caricter teleologico;
asimismo, introduce nuevos elementos que seran explicitados
a continuacion. Se trata de una critica al marxismo estructural
inspirada  en Gramsci, via una teoria del discurso neo-
gramsciana hacia un tipo de teorizacion posmodema (Torfing
1999), Concebir discurso como una configuracion significativa y
abierta, hace posible entenderlo como condicion de las pricticas
hegemonicas. Conceptualizar la hegemonia como una practica
discursiva no implica reducirla a las formas linglisticas de la
construccion del consenso, sino reconocer que las operaciones
especificas involueradas en una prictica hegemdnica, tienen
como condicidn estar enmarcadas en redes significativas
socialmente compartidas {Buenfil Burgos 1994).

La tarea de un analista de discurso es tratar — de la misma
manera que un linglista trata de reconstruir la gramética de una
lengua—, de reconstruir esa forma, esasecuenciade sentido bésico
a través de la cual lo social se va configurando. Lo politico tiene
un papel ontolégico en la concepeidn de lo social, es decir, que la
sociedad se estructura en un cierto sentido bisico, a través de sus
articulaciones politicas. El discurso implica accion y la prictica
es, en buena medida discursiva, por lo que no seria viable afirmar
la distincion entre discurso v practica (Cherryholmes 1998).

Asi nos acercamos a explicar por que cuando ciertos
términos son el objeto de una lucha ideologica muy fuerte en la
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sociedad, estos términos van a tender a ser significantes vacios
par el hecho de que dada la pluralidad de conflictos que ocurren
alrededor de ellos no pueden ser fijados a una tinica articulacién
discursiva (Laclau 1996); un significante es 1erdencialmente
vacio pero nunca lo es totalmente. La articulacidn discursiva que
finalmente se va a imponer es lo que define una hegemonia.

Tomemos un gjemplo. La nocidén de civilizacion fue
fundante de Ill::ns sistemas educatives en la Latinoamérica
del siglo XIX, perdurd durante el siglo XX; sin embargo, las
significaciones que tuvo en el marco de diferentes discursos
politico-pedagogicos  fueron muy  distintas. La idea de
civihizacion fue moldeada de manera distinta en la antinomia
que la contraponia a barbarie, en la repiblica conservadora, en
las expresiones mis republicanas, en las dictaduras militares
etc. Podemos decir que estuvo constantemente sometida a una
pluralidad de articulacionés hegemonicas por lo que tendisé a
encaminarse hacia la vacuidad del sentido. Cuando usualmente
se habla de la vacuidad de los términos de cientas politicas (por
ejemplo las populistas) se pierde de vista que es esa vacuidad
1o que le permite influir profundamente la vida politica. Si,
contrariamente, los términos fueran muy fijos no habria ninguna
lucha o disputa alrededor de ellos ¥ carecerian de 1oda influencia
social. Este tipo de relacidn por la cual un elemento asume en
cierto momento la funcidn de representacion de una totalidad
que ¢s totalmente inconmensurable consigo mismo, €5 a lo que
Laclau denomina una relacion hegemdnica.

Como es sabido, los sistemas escolares fueron entendidos
como una de las principales herramientas para luchar contra
lo que se denomind la barbarie, y el desarrollo de una cultura
civilizada. En ese sentido, el sistema educacional fue conformado
sobre un intento de reprimir algo: “la barbarie™. Esta matriz fue
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muy perdurable en la historia educacional ¥ los espectros de lo
reprimido reaparecicron continuamente.

Lagicas de disputa v construccion hegemonica

En la teoria propuesta por Laclau y Mouffe existen dos
logicas incompatibles y — a la vez — necesarias de lo social; se
trata de las relaciones de diferencia v las de equivalencia. En las
relaciones diferenciales se expanden los lugares de antagonismo
v las reivindicaciones democriticas, lo que dificulta la
centralizacidn alrededor de un solo conflicto; estas relaciones
finalmente llevan a la constitucion de las instituciones sociales.
Las relaciones de equivalencia son aquellas en las que la
equivalencia se expande, se reducen los lugares de antagonismo,
tendiendo a simplificar el terreno politico a causa de que fos
conflictos pueden ser sustituibles; de ese modo los antagonismbs
se condensan en una polarizacion y llevan a los momentos de
ruptura radical. En un sentido o en otro, estos dos elementos de
tensidn constituyen lo social; el momento de negociacion entre
estas dos logicas es lo que produce lo politico, Lo politico pasa
por la categoria de hegemonia como categoria central, porque la
categoria de hegemonia es la que explica esta forma de invertir
en un contenido particular la forma de una representacidn global
{Laclau y Mouffe 1985).

Analicemos esto en dos gjemplos de la historia argentina,
que aungue no lo desarrollaremos agui, posibilita entender lo
gue se esta explicitando. Cuando Peron es derrocado en 1953
se establecio la necesidad de “desperonizar a la sociedad” ¥ en
ese intento el sistema educativo tenia un importante papel, La
estrategia de las fuerzas politicas que se desplegaron a partir de
es¢ momento era crear un sistema liberal estable, que hiciera que
¢l peronismo fuera pasando — cada vez mis = al horizonte de
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lo social ¥ que no representara una amenaza. Esto sélo podia
suceder si las reivindicaciones sociales que habian constituide la
columna vertebral de peronismo, podian ser absorbidas una a una
por el sistema. En el sistema educacional hubo intentos en cse
sentido: la reconversion de la Universidad Obrera, la creacion
del CONET, la expansidn del sistema en todos sus niveles ete. Si
|a estrategia tenia éxito el resultado hubiera sido un conjunto de
demandas individualizadas dentro de una estructura fuertemente
instituecionalizada ( pmbéhlemenl_e &sto podria analizarse con las
modalidades de desarrollismo autoritario que se cobran forma
en la segunda mitad del siglo XX). Si por el contrario el sistema
era incapaz de absorber esas reivindicaciones de masas, lo que
podia a ocurrir es que iba a haber una acumulacion de demandas
insatisfechas con un aparato institucional incapaz de absorberlas
¥ en ese caso los simbolos, las cadenas de equivalencias entre
todas esas demandas se iban a tender a aglutinar entre todos los
simbolos politico-idecldgicos del peronismo, Lo que finalmente
sucedid fue que esos simbolos fueron crecientemente vacios y
desarrollaron una progresiva capacidad de absorcion de esas
demandas. ;Cudl era el simbolo? El retorno de Perdn.®

El segundo ejemplo lo tomaremos del andlisis de los
discursos ordenadores de las politicas educaciones en el tramo
que va desde la finalizacion de la dictadura militar de 1976-
1983 hasta el comienzo de la década del 90 (Southwell 2007).
El gobiemo de Radl Alfonsin construyd su hegemonia alrededor
del significante democracia.® Democracia ocupd el lugar central

5. E#ta e una extrapolacitn de un gjemplo dodo por Emesto Laclas en una
seshin de trabado,
&, Can el uso de la categorin significante hacemas referencin a cienos emines

que son objetn de una fuclhs ideoldgica muy fuerte on s sociedad; por ella,
exics [drmimos van & beader o ser significantes tendecialmente vacios — nun-
ca boladmerte vacios -~ por gl hecho de que dada la pluralidad de conflicios
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en todos los I:IIESJ.‘."{:I.I"SIE de la época; por ejemplo, uno de los mas
famosos = v reiterados — enunciados de Alfonsin fue: “con la
democracia sc come, se cura ¥ se educa™” Asi, se articulaban
ﬂgﬂilﬁ-l,".ﬂﬂt'ﬁ relacionados con el bienestar de la sociedad
(mutricion, salud, educacidn, libertad, representacion politica
ete.) alrededor del significante democracia. Toda la produccidn
discursiva presidencial intentd enlazar el sentido de cada accidn
gubernativa con el propdsito de la construccion de un régimen
politico democritico. En términos de Laclau, la restitucidn
del orden democritico, funciond como la siempre incompleta
superficie de inscripcion para una plenitud ausente (Laclaun 1993,
pp. 77 ¥ 55.).

Un elemento que estd en la base de este analisis es que
se entiende la realidad como discursivamente construida, donde
los discursos no poseen esencias inalterables, sino que pueden
ser constantemente alterados por acciones politicas diversas.
Debemos decir también que si la tensién entre las logicas de la
diferencia y de la equivalencia es finalmente irresoluble, no hay
ni forma de institucionalizacién total ni forma de antagonismo
completo, siempre la politica va a ser una negociacion entre esos
dos planos. :

Subjetivided politica y n;‘eram trticcian

La formacidn de un discurso es el resultado contingente
de una serie de articulaciones. Articulacion es la “préctica
que establéce relaciones entre elementos de manera que sus
identidades sean modificadas como resultado de la prictica

que octeren alrededor de ellos no pueden ser fijados o usa dnica articulackin
distursiva. Fresto Laclau, Emancipacidn v difrencla, (1996, Buenos Al-
res: Editorigd Ariel),

T Discurso de Alfonsin durande la campada electoral
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articulatoria,” (Laclau y Mouffe, 1985 p. 105) Las pricticas
articulatorias tienden a organizar el discurso en tomo a una serie
de puntos nodales, que cumplen el papel de si gniﬁ;:-adus maesiros
capaces de unificar una superficie discursiva entrelazando
una variedad de identidades disimiles en tomo a un nudo de
significados (Torfing 1999). Si retomamos uno de los ejemplos
que dabamos anteriormente, el concepto de civilizacion es un
punto nodal en la historia educacional de Occidente, que se
articuld con diferentes nociones en los distintos momentos
histéricos,

El mito “civilizacidén o barbarie™ — al que ya hicimos
referencia — puede ser analizado como un lugar de lectura
constituido por t€minos externos a lo representable. Cuando la
representacion de una idea domina a tal punto que se constituye
en ¢l horizonte de toda demanda v de toda accidn posible,
entonces ¢l mito deviene imaginario. La concepeidn iluminista/
positivista ~ por ejemplo - es un imaginario de gran peso
para la historia cultural y politica de nuestra region, gque a su
vez posee ciertos mitos." El concepto, de imaginario, acuflado

i [} acuerdo con Lacan el imaginario designa un orden donde [a experiencia
del sijelo esid dominada por idertificacidn v dualidad. Da una particu-
ler orieniacion a los modos de percepciing lus principales “iluiones™ que
el imaginario son completud, simesks, autonomis, duslidad v similiud, El
imaginario es una clase de preverbal v pre-Edipico regisiro cuva Mghca cs
csencialmenie visial; sw momento de formacisn ha sidoe denceninado por
Lacan, el “estadio del cspejo™, Bl niflo confunds |a imagen de otros con su
propio reflefo en el espejo; su imagen ¢s formada desde un compuesio de
ingroyeceiones basadas en tales “imdgenes distorsionados”, esto puede difi-
cilmente constituir ung personalided unificads, El imaginario ¢sta arraigado
en la relacidn de “camivacidn™ que el sujeto tiene con su prapho cuerpa,
Identificacidn, alienacicn, narcisismo v agresividad son aspectos del orden
imagirario. Bl ego es formndo on un maode dual a través de identificacidn
cofl Lna inagen especuler; se experiments una profinda divisidn v una ra-
dical ulienacidn del vo. El imaginarie e en termeno dominado por una imiss
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por ¢l psicoandlisis, en el marco de la teoria de la hegemonia
toma ciertos aspectos de ¢sa formulacion pero es reformulado
en términos politico-sociales, tendiente a la comprension de los
modos de identificacion v la conformacién de la fantasia social,
En cierto sentido ¢l imaginario constituye un espacio mitico de
todo orden social posible, permitiendo pensar algunas dinimicas
sociales en términos de la ilusion de completamiento. La ilusicon
de plenitud ¢s un horizonte de totalizacion que genera modos de
identificacién, v con ello, nuevas relaciones entre elementos y
maodificacion de identidades previas, :

Tal como ha sido explicado muchas veces los sistemas
educacionales transmiten mitos. A través de los textos escolares
se difunden mitos que cultivan ciertas ideas v drdenes sociales.
En los primeros afios de este siglo en la India colonial y en Nigeria
los alumnos debian memorizar los listados de los reyes ingleses,
v en la Indochina francesa vy ¢l oeste de Africa, los estudiantes
aprendian la localizacion precisa del Louvre y Notre Dame
en Parls. Con la independencia, los curricula en ¢sas naciones
fueron modificados para transformar la imagen de los lideres de
los movimientos de liberacidn, de “insurgenies quebrantadores
de la ley™ en *héroes” (Elder 1971).

“El espacio mitico se presenta como alternativa frente
a la forma logica del discurso estructural dominante (...) Pero
a lo que el espacio mitico se opone... (es) a los efectos des-
estnicturanies que dislocan a esta dltima.” Por otro lado el mito

gen narcisista y una apariencia dstorsionada. Lacan plantea que of discurso
denira del cunl ¢l sujets encuentra wu idertided es siempre ¢l discurse del
we, por ello, I subjetividad s enteramente relacional, La swhjetividad silo
hace su apariciin & travds del principio de la diferencia, por I oposicidn
del *otro” o el " en relacidn con ¢l "vo', Asi, o sujeto & producido en ¢l
discurss, [Parg ena revisidn mayes de estos conceplos, ver Sanip Madan
Pou-srohrallon ond post-modernizs, Hamwells Lid, 1993 Evans [
Dictivmary of Paychsaselysis, Roubedge, London. 1996]
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€5 una “imagen” que ha borrado las huellas de su conformacion.
“La eficacia del mito es esencialmente hegemonica: consiste en
constituir una nueva objetividad a través de la rearticulacion
de elementos dislocados.” (..) La condicidn de emergencia
de un imaginario es la metaforizacién del contenido literal de
cierta reivindicacion social. (...) En la medida en que coexisten
cada vez mis dislocaciones no integrables a ese espacio de
representacion, el espacio es, por asi decirlo, re-literalizado, su
capacidad metaforizante disminuye v pierde, por lo tanto, su
dimension de horizonte™ (Laclau 1993, pp. 77-81).

El reconocimiento del cardcter mitico nos pone en situacion
de andlisis del cardcter contingente de las configuraciones que
nos constituyen ¢como sujetos. La operacidn de mostrar que
la unién que pueda existir entre elementos es el resultado de
sobredeterminaciones y decisiones contingentes v no el resultado
de relaciones necesarias, ¢s lo que se denomina la deconstruccion,
Deconstruir un templo o una forma de pensamiento es mostrar
teda la estructura decisoria contingente que estd a la hase de este
tipo de operacidn. Si ligamos este andlisis a lo que hemos dicho
acerca de la teoria de la hegemonia, se encuentra con claridad
la relacién entre la deconstruccion derrideana v la teoria de la
hegemonia. Hemos dicho que hegemonizar algo quiere decir
establecer una relacion contingente entre un elemento particular
¥ una universalidad imposible. Es decir, el hecho de que esta
universalidad se exprese a través de un contenido particular,
es un hecho puramente contingente que no responde a ninguna
necesidad aprioristica o estructural. La politica es ese juego tal
como lo hemos descripto, Por consiguiente la deconstruccion,
al mostrar que hay toda una estructura de decisiones que estd en
la base de relaciones que son sedimentadas, que aparentemente
son necesarias, en esa medida contribuve a expandir el campo
de las relaciones hegemdnicas. Se analiza, de esta manera, como
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hegemonicamente constituidas, muchos méds elementos que los
que originariamente se hubieran supuesto y ¢sie e5 ¢l gran avance
que la deconstruccién ha verificado en este sentido. Lo que la
deconstruccidn aporta es una teoria acerca de la contingencia
histérica y del cardcter historico de los lazos que de otra manera
habrian sido considerados necesarios.

La hegemonia discursiva v la educacion

Tradicionalmente, los andlisis referidos a los. sistemas
educativos y su discurso ordenador privilegiado — la pedagogia
~ han estado imbuidos de elementos deterministas, asociados
con diferentes tendencias v poderes. Esa determinacion de las
esferas educativas tiene una larga historia que incluve desde la
critica a las posiciones meritocriticas liberales, el movimiento
de las teorias de la reproduccion y desescolarismo, asi como la
influencia educacional del determinismo de clase. Nos interesa

aqui detenemos en otra forma de determinacién algo mas

reciente, Nos referimos a los modos de explicar las caracteristicas
de los sistema educativos nacionales como epifendmeno de
tendencias mundiales globales. En ellos se promueve ¢l analisis
de los proyectos educativos como reflejo de una tendencia
internacional, v de instituciones politicas y de financiamiento
de incidencia internacional (organismos internacionales,
agencias de financiamiento etc.) como factores determinantes
en la politica educativa. En este terreno, la dinamica educativa
estaria supeditada a determinaciones que resultan ser — muy
frecuentemente- econdmicas v/o sociologicas,

La educacion estd directamente vinculada a los proyectos
de gobiemo de cada sociedad de manera muy compleja
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Mo existe un proceso puramente comunicative en términos
funcionales, sino que hay procesos de significacién, apropiacion
¥ seleccion que se fundan en un terreno v construyven realidades
que no estén previamente cartografiadas de modo inalterable. En
suma, un provecto educativo deberia analizarse no en relacion
de continuidad con una demanda social en particular, sino en
relacién de articulacidn, MNos interesa aqui ir mds alld de un
abordaje de los sistemas educativos como reflejos supeditados
a logicas externas; esto no significa negar de modo taxativo la
incidencia de caracteristicas globales o aspectos econdmicos,
de crisis socio-econdmicas o regulaciones sociales ete. Lo que
si nos interesa destacar es que el campo de la educacion v los
actores que le dan vida, no estan simplemente supeditados a
determinaciones sobre las que poco tienen que hacer, impdvidos
¥ hasta incrmes ante oleadas que clausuran la politicidad de su
posicionamiento ¥ acciones. Asimismo, volveremos a enfatizar
el peso de la historia y las tradiciones que funcionaron como
superficie de traduccidn de enorme fuerza, sobre todo cuando
de la dindmica escolar se trata. En ese sentido, volvemos a
tomar aqui el axioma del cardcter inherentemente politico de
la reflexidn, la accion v la organizacién educativa ya no como
una condicién casi unidireccional de poder puesto en funcion de
cierto direccionamiento sino como motar, como aquello que se
pone en funcionamiento en tomo a los dilemas, v que por lo tanto
va construyendo las condiciones de posibilidad para que disputas,
confrontaciones, hibridaciones v negociaciones tengan lugar
¥ construyan realidades cotidianas. Asi, uno de los objetivos
de abordaje que aqui se propone es analizar las condiciones
que posibilitan las luchas hegemdnicas como resultado de los
procesos politicos que tramita el terreno educativo.

La perspectivano determinista alcanza en la teorizacion
de Laclau y Mouffe una serie de definiciones post-marxistas. Los
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autores presentan una historia del marxismo como un progresivo
acercamiento al contingente caricter de lo social, cuando
histdricamente habia sido conceptualizado como el desarrollo
necesario de las leves de la histonia. De este modo, revisan ciertos
elementos centrales de pensamiento marxista, que “consiste en
profundizar ese momento relacional que Marx, pensando desde
una matriz hegeliana y, en todo caso, propia del siglo XIX, no
podia desarrollar mas alld de.un cierto punto” (Laclau v Mouffe
1993b, p. 127).

En una perspectiva histérica: para la izquierda la crisis
del modemo Estado Benefactor fue una triple crisis en el legado
clasisia, estatista v productivista de la izquierda. La proliferacion
de nuevos movimientos sociales puso en cuestién la creencia
del papel privilegiado de la clase obrera; la imposibilidad del
Estado de restaurar las condiciones de crecimiento econdmico
y armonia social debilité la confianza en la planificacion del
Estado (Torfing 1999),

Mencionaremos aqui dos de las criticas que Laclau y
Mouffe elaboraron, ¥ que resultan importantes para nuesira
indagacidn: el reduccionismo de clase v la nocidn de la historia.
De entre los elementos centrales de marxismo, hay uno que
es la raiz de muchos otros: el centralismo de la nocidn de
clase; las contradicciones fueron entendidas como un sistema
jerarquico que podia ser reducido a la contradiceidn de clase.
Sin embargo, este principio no resultd suficiente para analizar
la variedad histdrica de las ideologias existentes. Aunque los
autores cuestionan una posicidn de determinismo econdémico,
el eje de su discusion es el esencialismo que encueniran en
dicha formulacién. La conformacidn social no es una totalidad
gobernada por un principio de organizacion, determinada en
iltima instancia por una causalidad econdmica (Laclau 1978;
Laclau y Mouffe 1985). Los autores introducen los conceptos
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de antagonismo social y subjetividad politica como condicion de
posibilidad de lo social, que permite la construccidn de fronteras
politicas. Las identidades estin siempre basadas en relaciones
antagénicas (en términos simbdlicos, no fisicos) con otras
identidades; por esa razon, las relaciones sociales son siempre
precarias y comprenden diversos antagonismos. De este modo,
en ¢t antagonismo la negatividad como tal asume una existencia
positiva.

La concepcion de la historia como el resultado del
cumplimiento de leyes - fundamentalmente econdmicas -
sUpuso una nocidn evolucionista v determinista de lo social. El
marxismo desarrollé una nocién “esencialista de la sociedad
y los agentes sociales™ (Laclau 1993b, p. 89). Esta suposicion
fue compartida también por quienes adhirieron a una nocion de
historia como desenvolvimiento de una esencia, v ello implicaba
una noecion teleoldgica.

Detengdmonos en  algo central para nosotros: el
andlisis marxista de la determinacion educativa. Entre los
andlisis reproductivistas que tanto modelaron la produccidn
pedagbgica de la segunda mitad del siglo XX, la mayoria de
ellos desarrollados. desde el marxismo, existia una dimensicn
que determina la experiencia educacional: la pertenencia de
clase. Todo elemento o comradiccion en el terreno politico-
educacional fue relacionado con lanocidn de clase.” Sin embargo,
este principio no fue suficiente para analizar la variedad de:
elementos que conformaban los provectos educacionales. Los
analisis reproductivistas implican un concepto de reproduccidn
social que fija el sentido del proceso educacional fuera de él.

! Esle problema ha side ansdizado también on relacidn con el pensamibernio
marxistn clisloo: Marx, Lenn, Grumsei v Althssser (1991), em: Buenfl
Burgos, B, BT debarte sobre ef sufedo en ef diseurso surrvisio: astar eriticas
aobre ¢l reduccioniome de clase v edunacide. THE. Miéxica,
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Aungue la existencia de diferentes elementos es reconocida, su
inter-relacion se refiere a un elemento central: la identidad de
clase. Otros antagonismos son reconocidos, pero son relegados
o subsumidos bajo el concepto de lucha de clase y, entonees una
multiplicidad de sujetos sociales son definidos por su identidad
de clase.

En un intento de avanzar mas alld de estas posiciones
la teoria de la hegemonia es crucial para desarrollar una
comprension mas amplia. Entender la hegemonia como prictica,
da nueva luz al proceso por el cual las identidades sociales

son constituidas. Las pricticas hegemonicas tienen como

condicion un marco de significados sociales compartidos, v la
imposibilidad de fijar temporalmente posiciones relativas. La
hegemonia s constituida como una prictica discursiva dentro
de la cual posiciones difereniciales, enfatizando ¥ construyendo
equivalencias entre ciertos polos de diversos antagonismos, ¢
intentando subvertir un orden social ¥ reemplazando por otro,
La lucha por la hegemonia ¢5 interpretada como el proceso de
emergencia de diversos conflictos que no poseen un significado
previamente establecido. Esos conflictos son el resultado de la
articulacitn, desplazamiento, substitucion, conquista y retroceso
de las relaciones de poder dentro de lo social (Laclau y Mouffe
1985). :

La conceptualizacion desde el discurso establece que toda
formacion discursiva es el resultado contingente del juego abierto
de diversos discursos. El cardcter relacional de las identidades
implicadas en la nocion de articulacion juega un importante rol
en la teoria de la hegemonia. De acuerdo con Laclau y Mouffe,
hegemonia es un tipo de relacidn politica que estd dominada
por la nocién de articulacion, no es — por el contrario — un
concepto “topogrifico™, por ello no puede ser concebida como
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la “irradiacion” de efectos desde un punto privilegiado. En ese
sentido, una practica hegemdnica es una particular demanda
social que transforma su conténido especifico en una fijacion
parcial de sig,n.iﬁl:'adu. alrededor del cual otras demandas sociales
son articuladas. En consecuencia, esta transformacion dentro de
elementos articulatorios implica una lucha politica.™

Por ejemplo, el conocimiento que es ensefiado en las
instituciones educativas es el conocimiento que es considerado
socialmente legitimo. Esta sintesis es expresada en el curriculum;
por esta razon la elaboracion del curriculum es una arena de lucha
donde muchos sectores discuten sobre lo que ellos consideran
conocimiento valido y necesario. La cuestion que subyace a
estas discusiones es como el “conocimiento oficial™ representa
una configuracion de intereses dominantes en la sociedad (Apple
1993). En esta discusidn, se construven fronteras politicas ¢
identidades que estan siempre basadas en relaciones antagbnicas
con otras identidades; ello supone gque ambos términos son
constilmidos en la relacién (no previamenteg) eén un modo
temporario (no definitivo). Esta logica de contingencia no puede
ser explicada por un determinismo,

El curriculum es una sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, habitos, creencias etc.) que forman
una propuesta politico-educacional elaborada ¥ sostenida por
diversos sectores sociales con intereses diferentes y también
contradictorios.” Es decir, no son piezas desordenadas de
intereses ligados a un solo grupo sino el resultado de una

10, Puede decirse que la hegemonia es metonimica: sus slodos slempre enwsr-
gen desde un plus de significado el cual resulea de una operactin de despla-
zamiendo.., el momentn de dislocacidn es esendanl pars cuslgiier pricthen
hegemdnica (Loclue v Moutfe 1987 Laclm |'949E),

11 Estoy aludiendo a la ya chislea conceptualizacitn de cumiculum desarrodla-
i por Alicia Do Alba 1995,
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articulacién hegemdnica. Esta articula elementos provenientes
de sectores dominantes y también de otros, v en ese resultado
hay una discusion con las posiciones reproductivistas.

Las aproximaciones deterministas de la reproduccitn
social incluyeron durante mucho tiempo una concepeion de un
sujeto predestinado, esencial, univoco, estable v racional. Este
concepto de sujeto ha venido siendo revisado en las dltimas
décadas. A través de la inclusién de sujetos en sus pricticas
sociales — con referencia a anl:slgcnnismas sociales diferentes —
esas posiciones son articuladas alrededor de un nieleo o principio
hegemadnico. El sujeto no es constituido como el resultado de
una unidad a priori, sino que es sobredeterminado.

El concepto de sobredeterminacién fue tomado del campo
del psicoandlisis (de las nociones freudianas de condensacion y
desplazamiento presentes en la interpretacion de los suefios) e
introducido en el andlisis social por Althusser: ¢l mismo alude
- como idea bidsica - a la multiplicidad de determinaciones,
determinacion reciproca v la fusidn de distintas contradicciones
que conservan su especificidad, En ¢l andlisis social, la nocion
de sobredeterminacion permite el andlisis de una causalidad
histérica mas flexible que la determinacion; permite poner
atencion en la inclusion y exclusidn de elementos que se articulan
en distintos discursos y la posibilidad de anticulaciones posibles
de un mismo discurso,

La nocion de sobredeterminacion permite dar cuenta de
la multiplicidad posible de articulaciones de un discurso. Ello
ha mosirado una multiplicidad de antagonismos sociales que
conforman las identidades sociales. Los sujetos sociales no estin
construidos de manera previa a su insercién en las pricticas
sociales, sino que ellos son el resultado de una articulacién
hegemdnica diferencial (Laclau y Mouffe 1985).

ki EDNTOHEA MERCADO DE LETRAS - EDUCACAD

En suma, un proyecto educacional no debe ser analizado
en una relacion de continuidad con una particular demanda
social, sino en una relacién de articulacién. Por otro lado, las
identidades particulares son siempre inestables y los contenidos
de esa relacion de articulacidon son permanentemente “re-
negociados”, La educacion esta directamente vinculada con los
proyectos politicos de cada sociedad, pero en un modo mucho
mds complejo del que cominmente se piensa. El dispositivo
pedagdgico es constituido como una condicién para la
produccidn, reproduceidn y transformacidn de la cultura. No hay
un puro proceso de comunicacion, en términos funcionalistas,
si consideramos el proceso escolar como una reproduccion de
la cultura dominante inaltérada, la historicidad inherente al
proceso educacional es anulada. La transmision/adquisicion de
la cultura debe ser entendido como un procese de significacion,
de otra manera, la identidad de quien ensefia v de quien aprende
son consideradas esenciales v establecidas por determinados
mecanismos sociales. La relacion politica entre diferentes
sujetos-demro de la sociedad puede tomar parte en el proceso
de enseflanza-aprendizaje, desordenando el dispositivo de
reproduccion. Entonces, la educacitn puede ser entendida como
un proceso de transmisidn-adquisicidn, enseflanza-aprendizaje,
de las formas de diferenciacién v articulacion. culturalmente
acumuladas (Puiggros 1993).

De esta manera las practicas pedagogicas aluden a
pricticas hegemonicas donde los sujetos son constituidos como
sujetos de imterpelacion.” Desde una visidn gramsciana no

=

| [ El concepin de imerpelacitn fue imroducide por Althusser para enfatizar
el modo en el cual ln estnochem social determina lus posiciones- de sujein.
El trabago de Alibusser entendia In prictica de interpelacion en la estruc-
turn social que determinaba o sujetn, ames de ser interpelados (Howanh
1998}, Laclen v MMouffe acentuaron que las pricicas sociales son el fer-
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podemos separar lo pedagdgico de lo politico, sin embargo la
clase de articulaciones que organiza la accién educacional tiene
una logica diferente, especifica, no directamente derivada de las
demandas politicas. Para analizar esta relacién no determinada,
es fructifero el concepto de sobredeterminacion. “Hay politica
porque hay subversion y dislocacion de lo social. Lo cual implica
que todo sujeto es, por definicion, politico. Aparte del sujeto, en
este sentido radical, solo hay posiciones de sujeto en el campo
general de la objetividad” (Laclau 1993b, p. 77),

Teniendo en cuenta estas observaciones, las identidades
educacionales deben entenderse no como la reproduccion
del mero reflejo de cicrias esencias, sino como el resultado
de una compleja dinimica sobredeterminada. La produccitn
de diferencias y articulaciones es sobredeterminada v es
hi.ﬂ:l:ﬁricmneme_ precedida por procesos de significacion que
constifuven sujetos. En momentos de confrontacion politica
fuerte, en momentos en los que los agentes sociales se ven
interpelados. por necesidades de modificacion profunda, las
propuestas educacionales deben analizarse en el marco de esas
interpelaciones.

Transformaciones en la nocion de sujeto

En los desarrollos recientes de la produccion pedagdgica,
¢ encuentra habitualmente el término sujeto que a veces

rend de constitucion del wujepo social ¥ dentro de ellas, son desarrodladas
b esirategias imerpelativas, Lo interpelacidn es una priictics que tiende a
constiluir sufetos. El sujeto es nombrada en un proceso de Identificacion, ¥
su efectividad dependerd de [a medica en Incual &l sujeto se reconoce en la
imterpelaciin discursiva (Locloe v Mouffe 19330

2 EDNTORA RERCADS I AFTRAS - EDLCACLD

pareciera simplemente reemplazar al término persona, individuo
o alumno, Sin embargo, ; qué constituye ala nocidn de sujeto? La
concepcidn lacaniana de subjetividad ha sido reconocida como
el principal punto de partida de la apropiacién socio-politica de
esa perspectiva psicoanalitica. El sujeto lacaniano ¢s entendido
esencialmente como dividido y alienado y se convierte en ¢l
epicentro de unaidemidad imposible; esta forma de interpretacion
ofrece una especial productividad para el andlisis de las dindmicas
de identificacion (politica, cultral, pedagdgica) tienen lugar.
El sujeto lacaniano estd claramente localizado mas alld de toda
nocidn esencialista de subjetividad. La conceptualizacidn clisica
del sujeto, desde la formulacion cartesiana en adelante, redujo
la subjetividad al ego consciente, a partir de una presuposicion
de unidad y simtesis del ego. De acuerdo con Lacan no es
posible reducir el sujeto del psicoanalisis al ego, no es el sujeto
de conocimiento como ha sido construido en la tradicién de
la filosofia, es decir, como comespondiente a la consciencia;
el sujeto lacaniano ¢s estructurado alrededor de una radical
divisién, Para Lacan, el ego puede solo ser descripto como una
sedimentacidn de imigenes idealizadas que son internalizadas
durante ¢l periodo del “estadio del espejo™." La representacion
imaginaria, la imagen del espejo, es incapaz de dotamos de una
identidad estable; otro desarrollo se hace necesario en el erreno
de la representacion lingiiistica, el registro simbalico. Si el ego
emerge en el registro imaginario, el sujeto emerge en ¢l registro
simbdlico (Mobus 1998),

Lanocion del sujeto en Lacan no s6lo invoca una falta sino
tambiéntodoslosintentos poreliminaresafalia. " Laidentificacion

13, Sobre extn caracteritacion ver Lacan, ). (19751 Le seminaive. Livre 1. Part:
Editions du Seuil.
4. Mos remitimaes a ks conceptuadizacin de Lacio ¢n iomoe o que *-, Hablar

de “sujeto” remite o “posiciones e sujela’ en el imerior de una ainsturn
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simbdlica es estructurada alrededor de la “aceptacion™ de esa
falta constitutiva, v la realidad ¢s simbdlicamente construida
v articulada en el lenguaje (Stavrakakis 1999). La posicién del
sujeto ¢5 principalmente caracterizada por su lugar en el mundo
simbdlico, en el mundo del lenguaje. El “sujeto de la falta”
provee una relacion entre psicoandlisis, sociedad v politica,
estableciendo la importancia del orden socio-simbélico para la
constitucion subjetiva.

La teoria lacaniana discute la concepeion social segin la
cual los fendmenos sociales son reducidos al nivel individual:
también discute la nocidn de sujeio como una voluntad uniforme
que genera los procesos. Por esta razdn la teoria lacaniana resulta
importante para el andlisis socio-politico, porque a través de
ella es posible re-pensar ciertas dindmicas sociales, en términos
de complejos procesos que se relacionan con la necesidad de
completamicnto, de cubrir una falta; intento que siempre falla.
Esto puede resultar una clave de comprensitn de las identidades
sociales y politicas de una manera no simplista. Por otro lado,
permite entender la inestabilidad constitutiva de esas identidades.
En suma, ofrece elementos para una concepcién socio-politica
de la subjetividad, compatible con las bases tedricas del post-
estructuralismo. Por supuesto, las categorias lacanianas no son
incluidas en su dimensidn clinica, sino en una reflexion filosofica
¥ politica.

discursivie Los sujetos no pueden ser ol origen de las relaciones sociales, ri
siquicta en el sentido limitado de estar dotados de faculindes que posibiliten
una experiencia, va que tods “experiencia” depende de condiciones discurs
sivis de posibilidad precisas™ (Laclas ¥ Mouile 1985, pp. 132-133), Los
walores advierien que o debe reemplazarse of esenclalimmo otalizance del
sujeto por el esencialismo de las panes propio de lns posiciones de subeto.
Seflalan que 5 imprescindible tener en cuenta que Lis posiclones de sujeto
s configuran eng serie Js posiciones diferenciales, Ninguna de eflas puede
Corlituirse como una posicita separads,
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En este sentido Zizek re-introduce la categoria de sujeto
sin ninguna clase de esencialismo, entendiéndolo no ya como
el sustancial cogito de la tradicion filosdfica de la modernidad,
sino come un lugar de la falta alrededor del cual se desarrollan
intentos por “llenarlo”, en forma de procesos de identificacién
v de constitucion de identidades politicas (Laclau 1993)."" Este
marco tedrico se encamina asi en un intento por desarrollar, por
medio de la explicacion de la contingencia, toda identidad social.
Esto se contrapone a la idea de la sociedad como una 1otalidad
cerrada v centrada. Las identidades v los valores se constituyen
por referencia a algo fuera de él, cuyo caricter de “margen
subversivo™ impide la posibilidad de una fijacion altima (Torfing
1599,

Esta conceptualizacidén avanza mds alla de los intentos
tradicionales de traducir los fendmenos sociales en estructuras
andnimas, superando la clisica antinomia estructura determinante
Vs. sujeto generador. Enfatiza la efectividad de los agentes
sociales pero contrarresia la racionalidad de agenles sociales
autoconcientes; coloca la lucha y ¢l conflicto en el corazdn de
lo social, pero optando por una comprension no-objetivista. La
falta es localizada en el centro de la dialéctica entre lo subjetivo
v lo objetivo, lo individual v lo colectivo, revelindose como
una dialéctica de imposibilidad. El individuo busca identidades
subjetivas en la identificacidn con objetos colectivos, sin
embargo toda identificacion es incapaz de cubrir esa ilusién de
completud. Afirma que lo social posee un nicleo imepresentable
de negatividad, ¥ en relacidn con ello, ¢l sujeto es el comelato
de su propio limite, el elemento que no puede ser subjetivizado
(Zizek 1993).

15, Fizek e5 una imporianie figurn &2 1a escuela lacaniana eslovena, en sus tra-
bajos acticula La eoria psitaanalitica Incaniana con ung becturd Bo-csence-
lisiz de Hegel ¥ otros Glésalos clisicos,
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De esta manera, en el marco del andlisis del discurso
toda identidad dada, es un efecto de relaciones diferenciales
Y contingentes y s¢ trabaja preferentemente con la nocidn de
posiciones de sujeto. Por ejemplo, exploramos en trabajos
previos (Southwell 2007, 2009, 2012) como diversos discursos
que intentaron fijar de modos diversos la nocidn de docente,
en tanto que posicion de sujeto, interpelando a un conjunto de
agentes de los sistemas educativos, asignandoles una posicién
en las formaciones discursivas pero también una particular
historia que los constituyo como sujetos. Hemos tomado el caso
de como las prescripciones de politicas docentes intentaron fijar
la idea del ser docente a determinados sentidos v, de esta forma,
modelaron fuertemente los aspectos normativos ¥ organizativos
de formacidn que se propuso para el sector, La nocién de
profesionalizacion docente se ubica en este horizonte discursivo
como ¢l significante mediante el cual se pretendid iﬂlt‘mﬂlﬂr;’l los
docentes en el marco de las reformas educativas. Nuestro interés,
entonces, es situar a la profesionalizacién como un significante en
disputa, que involucrd a distintos sujetos (podriamos nombrarlos
también como actores o agencias) disputando por unir esa nocién
amplia. con significaciones particulares.

De esta manera, hemos buscado reconstruir la posicidn
que los docentes construyen ante situaciones y sujetos de
manera activa, C'::In'l.ingcnle. no previamente “cartografiada™ ni
estable, que se produce en la relacion ¥ no de modo previp ¥
que genera también una posicion {contingente v no previamente
establecida) en aquellos con quienes se vincula. La opcion
tecrica y metodolégica de estudiar las posiciones que construye
activamente el sujeto docente es tributaria de una serie de
movimientos conceptuales que revisaron v reformularon los
presupuestos del determinismo (economicista o socioldgico, por
ejemplo)y del estructuralismo que se hallabanen los fundamentos

L ECATORA MERCADD DE LETRAS = EDUCATAD

de la construccidn de dicha tradicién. A partir de esa perspectiva,
pueden incorporarse andlisis acerca dé como los docentes se
apropian de, disputan, reformulan y negocian los sentidos de las
politicas piblicas, dejando atris perspectivas que suponian que
las regulaciones del trabajo docente son muy definitorias ¥ que
las definiciones estatales sobre ellas explican suficientemente lo
que sucede en el mundo escolar. La idea de posicién docente
es tributaria = aunque no andloga de la de posicion de sujeto
(Laclau y Mouffe 1985) v, en ese sentido, implica considerar alos
sujetos docentes en su pluralidad, hﬂemgenefdad v complejidad,
lo cual requiere descartar la posibilidad de plantearlos como
una entidad homogénea y anclada en fundamentos lineales,
ahistdricos y de validez trascendente { Cherryholmes 1998). Asi,
la idea de posicidn docente a la que aqui aludimos se compone
de la circulacién de sentidos v de los discursos que regulan ¥
organizan el trabajo de ensefiar, ¥ se refiere especificamente alos
miltiples modos en que — en ese marco - los sujetos ensediantes
asumen, viven v piensan su tarea, v los problemas, desafios v
utopias que se plantean en torno de ella.

Llerre ¥ aperinra

Este capitulo bused explicitar lo que considera un marco
de trabajo que resulta sumamente productive para revisar
ciertas sedimentaciones en el campo educacional. El andlisis
politico del discurso abandona la pretension de una definicidn
“verdadera” de los objétos que aborda, junto ¢con una concepcidn
de identidades sociales fundada en esencias preconcebidas. Por
otro lado, también toma distancia de las presuposiciones de un
sistema lingllistico cerrado v autorreferido, que ha sido adoptado
por otras teorias del discurso.
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Lateoria de la hegemonia pone atencién en la construccitn
de la identidad; las identidades sociales estdn sujetas a la
dislocacién de lo social v a ser rearticuladas 2 través de las luchas
hegemanicas, unidas a través de la construccién de antagonismos
sociales v naturalizadas por su propdsito de universalidad. Por
eso, aqui hemos buscado mostrar los aportes que esta perspectiva
tedrica ha ido generando y generard en el campo pedagdgico
para revisar y ampliar ¢l enfoque analitico y metodoldgico. La
desnaturalizacion o des-sedimentacion, asi como la superacion
de posiciones esencialistas o deierministas han  venido
desarrollando importantes avances en la conceptualizacion de
procesos educacionales de todo tipo.

De acuerdo con estos conceptos, ademds, ¢l andlisis
del discurso parcce ser una manera notablemente productiva
de analizar la construceidn histérica de las posiciones en el
terreno educativo v de los significados pedagdgicos. Fsto no
significa negar de modo taxativo la incidencia de caracteristicas
globales o aspectos econdmicos, de erisis socio-econdimicas
o regulaciones sociales etc. Lo que si nos interesa destacar es
que el campo de la educacidn y los actores que le dan vida, no
estdn simplemente supeditados a determinaciones sobre las que
poco tienen que hacer, impdvidos y hasta inermes ante oleadas
que clausuran la politicidad de su posicionamiento v acciones.
Asimismo, volveremos a enfatizar el peso de la historia v las
tradiciones que funcionaron como superficie de traduccion de
enorme fuerza, sobre todo cuando de la dindmica escolar se trata.
La accidn y la organizacion educativa va no como una condicion
casi unidireccional de poder puesto en funcidén de cierto
direccionamiento sino como motor, como aquello que se pone
en funcionamiento en tomo a los dilemas, ¥ que por lo tanto va
construyendo las condiciones de posibilidad para que disputas,
confrontaciones, hibridaciones y negociaciones tengan lugar
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v construyan realidades cotidianas, Asi, uno de los objetivos
de. abordaje que agui se propone es analizar las condiciones
que posibilitan las luchas hegemdnicas como resultado de los

procesos politicos que tramita el terreno educativo,
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capitulo 13
LA CATEGORIA DE CAPITAL CULTURAL EN
PIERRE BOURDIEU PARA EL ANALISIS DE
POLITICAS Y LAS PRACTICAS EDUCATIVAS

Carina V. Kaplan
Pablo di Napoli

Introduceion

81 el orden social tiene la apariencia de lo inalterable es
porgue el Estado ejerce violencia simbdlica al imponer ¢n las
mentes unas clertas categorias y formas de nombramiento y de
percepeidn. Bajo las logicas del sentido practico, los agentes
interiorizan las estructuras sociales y las asumen como evidentes;
configurindolos subjetivamente en sus modos de ver y hacer el
mundo. Lo cierto es que la dominacidn simbélica es un territorio
de lucha por los sentidos de las cosas sociales. Denunciar para
cmnnr.:ipai:ﬂ: de ln influencia de ese poder oculto, ¥ por ende
inconsciente desde el punio de visia socioldgico, es una de las
principales cruzadas que Pierre Bourdieu ha librado a lo largo

EFSTEAOLOG (A5 DE LA PORITICA ECRUCATIVEA L)



de su extensa traycctoria académica y de su movilizacion
sociopolitica,

En la argumentacion que aqui desplegamos se parte
del supuesto de que esta ruptura con las disposiciones y
representaciones que ese orden engendraes una de las condiciones
de posibilidad de una accién legitimamente herética y subversiva.
Bourdieu asume estos retos en relacidn con los signos de su
¢poca en la que el Estado liberal v conservador encuentra su
mayor potencial de expresion y de expansion. No es casual que
se haya propuesto generar contra-fuegos' para contrarrestar el
surco neoliberal en las esferas econdmica, politica v cultural —
por cierto, intrinsecamente imbricadas, Sobre esta Gltima esfera,
la de la cultura y de la educacidn, es que vamos a centrar nuestro
andlisis acerca de la dinamica de la distribucion y la apropiacion
diferencial de los bienes simbdlicos y, por ende, de su potencial
valor-disvalor en ¢l mercado capitalista,

Bourdieu construye una linea de investigacidn qlie pre-
tende superar las falsas antinomias entre las perspectivas estruc-
turalistas ¥ fenomenoldgicas que dominan las ciencias sociales
de su época, fundamentalmente en Francia.” Retoma de las per-
spectivas estructuralistas la presencia de determinaciones obje-
tivas que escapan a la conciencia de los individuos (Bourdieu
2000). Sin embargo, advierte que el principal peligro de este
punto de vista es que tiende a reificar las estructuras tratindolas
1. Ceamtrars fisegpos Rn;l'llu;"l.'-’-:l-lh',:: Para servir o fa reslsiencha comira-fa Dmasicn
nealiberal es ura publicacidn en lo oyl Bourdicu decidié agruper entre-
vistas, articules difurdidos en revistas no académicas ¢ intervenciones que
realizd en diversos debates v movillzsciones, 1odo durarie el Fenscurso de
la décadn de 1990, con ¢l objetivo de fomentar un discurso herdtico a las
paliticas hegemdnicas del sealiberalisnsa,

Particularments Bourdicw dinloga con ks obra ded antropdloga | evis-Strsss

eomo pepresentante mdramie del estruciualismo v con Sartre como mdxime
expanentc de la lepomenclogls en Francia :

t
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como entidades auténomas que explicarian el comportamiento
de los agentes. De este modo se corre el riesgo de caer en lecturas
mecanicistas ¢ en la construccion de modelos tedricos aplicados
forzosamente a la realidad sin tener en cuenta las luchas cotid-
1anas, en tanto acciones pricticas de los agentes que tienden a
transformar o conservar, contradictoriamente, dichas estructuras.

Sobre los enfoques fenomenoldgicos, Bourdieu considera
necesario reconocer y reivindicar la existencia de las represent-
aciones v las interpretaciones de los agentes como un compo-
nente bdsico en la constitucién v en la interpretacion del mundo
social. Sin embargo, les critica que conciban a la sociedad como
mera agregacion de intercambios individuales; desconociendo
de ¢se modo que esas imteracciones no se realizan dentro de un
vacio social sino que estin inmersas en estructuras objetivas que
condicionan el accionar de los agentes (Bourdieu 2010),

El mismo autor caracteriza su perspectiva epistemoldgi-
CA COMO consiructivisme estruchiralista o estructuralisme con-
structivista. Con esto se refiere a que existen, por un lado, estruc-
turas objetivas que son capaces de limitar v orientar las pricticas
v representaciones de los agentes y; por otro lado, sistemas de
clasificacion y esquemas de percepeidn subjetivos a través de los
cuales los agentes se representan el mundo social e interacitan
dentro de éste con mérgenes de libertad v creatividad.

Este trabajo pretende dilucidar las contribuciones del pro-
grama epistemoldgico de Pierre Bourdieu a la cuestién de las
relaciones entre la desigualdad social v la desigualdad educativa
con ¢l siguiente interrogante inicial: con qué sentido utilizar la
nocion de capifal para interpretar la dimensién simbdlica v su
poder de hacer y rehacer'lo social ¥ educativo.

Esta pregunia sigue vigente en la medida en que uno de
los sentidos més hondos de la escuela estatal y piblica, a lo
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largo de las luchas histéricas y hoy con especial fuerza, es ¢l
brindar fa posibilidad de anteponer una alfernativa frente a la
desigualdad social de origen de los nifios y jovenes, De eso se
trata la inclusicn educativa: de hacer mas justa la estructura de
las oportunidades potenciando las trayectorias de todos y todas,
sin distincion.

JEn gué sentido el andlisis del capital en la enltura?

Da la impresion que Bourdieu utiliza la categoria de
capital cwltural para provocar una movilizacidn: por un lado,
retoma las criticas tedricas al capitalismo (de la tradicidn marx-
ista, dicho en un sentido amplio) v, por otra parte, demuestra
que lo socioculiural opera bajo las ldgicas del mercado en las
sociedades capitalistas excluyentes {demostracién que se basaen
una critica a las teorias economicistas del capital humano). Para
comprender las rélaciones entre las desigualdades de origen ¥ las
condiciones de posibilidad del logro académico resulta necesario
articular en ¢l andlisis la dimensién de las politicas piblicas edu-
cativas con las experiencias sociales subjetivas y las trayectorias
institucionales.

En Los ferederos, Bourdieu v Passeron {2003 ), se pregun-
tan por las razones pricticas que explican por qué los estudiantes
de las diversas clases y fracciones de clase estin desigualmente
representados en los diferentes niveles educativos; poniendo en
evidencia la correlacion existente entre las probabilidades del
éxito/fracaso escolar y el origen social de los agentes. Esta inves-
tigacidn de principio de los afios 60 (y en los albores del Mayo
Francés), puso en crisis uno de los tradicionales postulados del
republicanismo francés: la escuela como institucidn promotora
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de la ampliacion de la igualdad de posibilidades y la superacidn
de las asimetrias sociales de inicio (Sidicaro 2003). Alli, los au-
tores concluyen que la institucion escolar, bajo el postulado de
la igualdad formal de todos los alumnos, transmuta la herencia
social de las clases privilegiadas en méritos individuales,

En un tiempo en que ¢l discurso hegemdénico, incluso al
interior del campo académico pedagdgico, estaba construido so-
bre una matriz selectiva y excluyente bajo la forma ideoldgica
del talento o del don, Los Herederos hace explicitos los mecanis-
mos ocultos de dominacidn simbélica que legitiman la eleccidn
de los elegidos ¥ suscitan la aceptacidn de los propios perjudi-
cados por dicha seleccidn darwiniana. La escuela v la universi-
dad en su funcion ideoldgica, ejercen una violencia simbélica al
legitimar valores y practicas culturales de las clases dominantes
v desestimar aquellos propios de los sectores subalternos, Ese
arbitrario cultiral encarma un determinado estado de relaciones
de poder entre las clases ¥ grupos sociales, cuva eficacia sim-
bélica radica en la invisibilidad de dicha arbitrariedad v en su
consecuente aceptacion o adhesion inconsciente.

El estudiante, en su rol de aprendiz v provecto de ser, se
sumerge en el juego intelecrual de apego a los valores de la cul-
tura legitima E1 profesor tiene la iniciativa de crear la necesidad
de consumir ¢l saber que él mismo satisface. El estudiante se
muestra pasivo concibiendo el aprendizaje, es decir el consumo
del saber, no como un medio sino comeo un fin én si mismo.

En esia linea, la hipdtesis del capital cultural propuesta
por Bourdieu pretende:

[...] dar cuema de las diferencias en los pesultados escolares
que presentan niflos de diferemes clases sociales respecto del
“dxibe escolar”, es decis, los beneficios especificos que los
nifkos de distintas clases sociales v fracciones de clase pueden
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obiener del mercado escolar, en relacidn a [a distribucidn del
capital culbural entre ¢lases v fracciones de clase, (Bourdieu
1987, p. 11}

En investigaciones que hemos llevado a cabo sobre la
temdtica hemos observado que esta hipitesis supone una ruptura
con el paradigma determinista biclogicista de matriz racista y con
la teoria « onomicisia del capital humano; ambas perspectivas
exponentes de la ideologia individualista meritocritica cque
responsabiliza al individuo (o0 a su familia de origen) de su
fracaso escolar v social sin hacer referencia alguna al orden
social en el cual se enmarca o bien naturalizando ese orden.

Los discursos escolares que exaltan el talenio como eje
de los desiguales rendimientos académicos, ¥ el consecuente
éxito social de los individuos, no son nueves sino que pucden
rastrearse durante ¢l periodo de surgimiento de los Estados
Nacionales europeos v la conformacion de los grandes sistemas
educativos que tuvicron como objetive legitimar un nuevo
orden social burgués v liberal (Kaplan ¥ Ferrero 2003). Mo
ohstante, estos discursos adquirieron un cardcter cientifico
a principios de la década de 1950, en ¢l marco de un proceso
de masificacién escolar (sobre todo en los paises centrales),
cuando la problemdtica de la desigualdad educativa comenzd a
constituirse en objeto de estudio de numerosas investigaciones
socipeducativas, muchas de ellas encuadradas bajo la ideologia
meritocritica (Kaplan 2008).

Mis de 50 afios después, ¥ a pesar de (o quizis, mejor
expresado, # la par de) los procesos de democratizacion
escolar, estos discursos y enfoques tedricos todavia gozan de
importante adhesidn y poseen eficacia simbdlica. El avance y
consolidacidn de las doctrinas neoliberales ¥ neoconservadoras,
con sus consecuentes reformas estructurales de varias décadas,
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han promovido en el dmbito escolar *...renovadas operaciones
discursivas y pricticas discriminatorias, por intermedio de las
cuales la ideologia de la meritocracia se ve reforzada a través de
mecanismos mas sutiles, mas eufemisticos™ (Kaplan v Ferrero
2003, p. 8).

Para Bourdieu, el cardcter pretendidamente cientifico de
los discursos neoliberales no son més que formas maquilladas
de racismos de clase que promueven el culto a la individualidad,
bajo el paradigma del talento innato, v la extension de la logicas
economicistas de mercado a ofros campos como el de Ja cultura v
la educacién. Se trata de una l6gica de ganadores y perdedores gue
evoca una “[...] una filosofia de la competencia segin la cual los
mids competentes son los que gobiernan y los que tienen trabajo,
lo que implica que quienes no lo tienen no son competentes™
(Bourdieu 1999, pp. 60-61). Se instalan premisas propias de la
Doxa criminalizante de la miseria: “No tienen trabajo porque son
vagos”; “no les da la cabeza para ser exitosos”.

En el marco de este debate, el conceplo de capital
cultural propuesto por Bourdieu implica una critica a estas dos
perspectivas v pretende promover una explicacion alternativa
para comprender el fendmeno de la desigualdad educativa, desde
una mirada socio-relacional v no individual ni esencialista,
operando finalmente como denuncia a través de la comprension
analitica con base empirica de los mecanismos y efectos
simbdlicos de la ideologia de los dones naturales o sociales tales
como las creencias de que “se nace para aprender”, “'se nace para
la universidad®, se nace para obirero o para gerente”.

Netas sobre la nocidn de capital en Bourdieu

A lo largo de sus andlisis del campo de la culwra Pierre
Bourdieu se vale en su argumentacion de términos propios del
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léxico de la economia, sin que por ello signifique, como él bien
aclara, realizar un andlisis economicista de las acciones o de las
estrategias de juego que llevan a cabo los agentes en su prictica.
Su propuesta consiste en:

[...] elaborar una ecoromia de Jar proiciicas que saque a la
luz, a iravés de una acepcidan amplia de I mocitn de economia,
l35 estructuras ohjetivas (estrscturas estructurantes) v las
estructuras subjetivas (estructuras estrscturadas) que orientan
sus elecciones (casi siempre imeflexivas, aunque racionales),
edo sin sujetar el andlisis de las pricticas a determinaciones
exterionss ¢ inferiores [...]. (Chevallier v Chauviré 2011, p. 69)

El auwtor critica las teorias economicistas, tanto las
finalistas como las mecanicistas, ‘por ¢l hecho de que ignoran
“[...] que las practicas pueden tener otros principios gue las
causas mecdnicas o los fines conscientes y obedecer a una logica
econdmica sin obedecer a intereses estrechamente econdmicos
[...]" {Bourdicu 2010, p. 83). El sentido prictico al que alude
Bourdieu supone una economia de la prictica donde la nocion de
estrategia no implica la voluntad de una accidn racional con fines
preestablecidos sino “lincas de accion” objetivamente orieniadas

¥ N0 necesariamente conscientes, S¢ trata de disposiciones que

organizan conductas “[...] que més vale llamar razonables que
racionales. atn cuando su confonnidad con las estimaciones del
céleulo nos incline a pensarlas y tratarlas como productos de la
razén caleuladora” (Bourdieu 2002, p. 22).

En este marco, el mnnei:nm de imterés no exprésa
exlusivamente la blsqueda de una rentabilidad econdmica
sino mas bien la motivacidn o el placer de los agentes-por
desempeiiarse en determinados campos (Bourdieu ¥y Wacquant
2008). De hecho, en determinados campos, como el cultural y el
educativo, las disposiciones “desinteresadas™ son mas valoradas
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¥y legitimadas que aquellas que estdn ligadas a sitwaciones de
provecho material.

Esto no significa que las estrategias de los agentes, sus
intereses personales o sus inversiones de tiempo no tengan
beneficios (econdmicos, entre otros), 5ino que sus efectos no son
puramente conscientes ¥ dependen de las relaciones de posicion
que mantienen dentro del espacio socialmente jerarquizado. Al
interior de este espacio existen miltiples campos® (de fuerza),
auténomos pero interdependientes. Cada uno de ellos representa
un espacio de fuerzas estructurado por la desigual distribucién
de un capital especifico que posiciona de forma diferente a los_
agentes ¥ a las instituciones que participan en €1 y por el cual
luchan, siendo ese capital el factor explicativo de sus pricticas.

Bourdieu retoma la perspectiva de Marx al considerar el
capital como una forma de poder atil en las luchas entre grupos
de agentes por mantener o subvertir, segin sus posiciones y su
capital especifico asociado, esas relaciones de fuerza dentro
del campo (Gutiérrez 2003). De esta forma, el capital, en tanto
relacion social, recibe su valor ¥ su eficacia en funcion de las
leyes especificas de cada espacio. :

Desde esta perspectiva, la economia se presenta como
un campo que posee sus propias reglas de juego pero, no por
ello su ligica de funcionamiento es capaz de explicar todas los
comporiamientos de los agentes que se desarrollan en otros
campos. Las pricticas propiamente econdmicas constiluyen una
parte de la totalidad de la economia de las préacticas sociales.

L) Cabe aclarar que lo nocion de campo o5 una construccidn concepludl que
realiza el investigador en fungidn de ura problemitica social determinada.

Alicia Outidrrez sostiens que “En algln sentido, dende empiesa v dénde

termins el caempo depende de la problemitica que vo estoy trabajondo v del

tipe de construechin de ese juegn que vo estoy hacienda™ (Galak v PRodd-
gz 2009, p. 16}
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Este es uno de los ejes fundamentales que diferencia la
nocién de capital formulada por Bourdieu de aquella utilizada
por la Teoria del Capital Humano, Dicha teoria, surgida en el seno
de la economia neoclisica e impulsada por los movimienios de
reforma neoliberales, fue desarrollada por los trabajos pioneros
de Shultz (1961), ¥ Becker ( 1983), quienes intentaron demostrar
la importancia de introducir la variable de inversion educativa
en la ecuacidn que explicaba el crecimiento econdmico de los
paises. Segin los autores, la educacion tiene un valor econdmico
gue se traduce en una mayor productividad en el trabajo ¥,
por ende, en una mayor retribucion salarial. De este modo, se
consideraba posible caleular las tasas de rendimiento del capital
humano en funcion de las inversiones realizadas por cada uno
de los individuos. La inversion en educacidn, concebida como
formacidn y capacitacion, posibilitaria un mejor posicionamiento
futuro en la jerarquia laboral y también social.

Esta perspectiva, s¢ ¢nmarca dentro de la teoria de
la accidn racional que supone un individuo suficientemente
informado para actuar bajo la l6gica del cdlculo racional vy libre
en un mercado de capitales perfectos. El capital humano posee
las mismas propiedades que cualquier econdmico ¥ se encuadra
dentro de las logicas del régimen de acumulacidn capitalista.
La inversion educativa seria parte de la estrategia racional
v consiente de los individuos con la intencién de obtener el
maximo rédite econdémico en la futura obtencién de empleo
(Karabel v Halsey 1976).

En ::cmlrapusi-ni:&ﬁ a esta teoria, Bourdieu sostiene que:

Las estrodepios echcativas, enire cllas ¢l caso especifico
de lns estrateging escolares de las familine o de los hijos
escolarizados, son estrategias d¢ inversidn a muy largo plazo,
no necesariamenic percibidas como takes, ¥ no se reducen,
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coma oree o economia del “capital hymans”, silp a su
dimensién econdmica, o ncluso monetaria (... ], (2011, p. 36)

Ladesigualdad educativa no puede serexplicada solamente
por los obsticulos econdmicos que atraviesan los distintos
sectores sociales sino también por factores culturales que se
traducen en actitudes y aptitudes que llevan la marca del origen
gocial, Su eritica al economicismo de la teoria funcionalista del
Capital Humano radica en que deja escapar “[...] la mds oculta y
la mis determinada socialmente de las inversiones educativas, a
saber, la transmisidn del capital cultural” (1987, p. 12).

El sistema educativo constituye un campo propio, con
autonomia relativa, cuyo capital especifico es el capital escdlar.
Dicho capital es la expresidn institucionalizada del capital
cultural heredado que ratifica la escuela. Pero la cultura escolar
es solo una parte del campo de la produccidn cultural en donde
las formas de adquisicién de su capital estratégico trasvasan al
sistema educativo,

El concepto de capital cwltural que propone Plerre
Bourdieu nos permite tener en cuenta otros factores significativos
como: a) el capital cultural previamente acumulada por la
familia, b} las inversiones culturales secundarias que no sean
sancionadas por el sistema de educativo y, ¢) la estructura objetiva
de oportunidades diferenciales que condicionan los beneficios
que pueden generar litulaciones académicas en apariencia
equivalentes, Dicho concepto nos abre un camino para analizar
las desigualdades sociales desde una perspectiva que va mids alla
de lo puramente econdmico e individual (mas alla no significa
que la base econdmica no sea fundante) para asi desentrafiar los
mecanismos de dominacion simbalica que estructuran un orden
social y un mundo de sentido comiin.
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Las maneras de adguirir capital cultural

#

En [La Distincidn. Criterio v bases sociales del gusto,
publicado a fines de la década de los 'T0, Bourdien analiza
pormenorizadamente las relaciones de poder entre las distintas
clases sociales, especialmente entre las fracciones de la clase
dominante, al interior del campo de la produccion cultural,
a partir de los estilos de vida, el gusto estélico, la posesion de
lo que &l denomind tiiulos de “nobleza™ v las estrategias de
acumulacién y reconversion de capital de cada uno de los grupos
sociales. Alli, s¢ propone

[...] determinar como la disposicion cultivada ¥ Incompetencia
cultural, aprehendidas mediante la naturaleza de los hienes
consumidos v la manera dé consumirlos, varian segin las
categorias de los agentes ¥ segin bos campos & los cuales
aquéllas se aplican [...], ¥ dentro de los campos legitimos,
sein los “mercados™ = “escolar” o “extraescolar” —en los que
s pfrecen [-..]- (1991, p. 110

Desde una perspectiva relacional, Bourdieu intenta
explicar la fuerte relacion que ume las pricticas culturales
legitimas con el capital escolar (medido por las titulaciones
obtenidas) y, secundariamente, con el origen social. A su
ver, advierte que cuando el capital escolar de los agentes es
equivalente, ¢l peso del origen social en el sistema explicative
de sus practicas se acrecienta a medida que nos alejamos de los
campos mas legitimos como la pintura, la milsica y la literatura
¥, N0S ACErCAmMos a campos en vias de legitimacion como pueden
ser el arte culinario o el disefio de interiores, entre otros.

Para Bourdieu:
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Lo familin ¥ la escuela funcionan, de modo inseparable,
come los lugares en que se constituven, por 2l propio use, [as
competencins jurgadas Como necekarias en un momento dado
del tiempo, v coma los lugares en 108 que ¢ forma el “precio”
de esas competencias, es decir, como mercados que, mediante
sus sanciones positivas 0 negativas, controlan el resultado
consolidanda lo que es “aceplable’, quitando valor a lo e no
I2 g5, condenando a perecer a kas disposiciones desprovistas de
valos [...]- (1991, p. 84

La familia v la escuela funcionan como mercados donde
no solo se adquieren las competencias culturales sino que también
se vallan sus usos sociales. Alli, los agentes forjan un seniido
de la aplicacion productiva que los guia en sus inversiones
culturales para obtener mayores beneficios en los campos en
los cuales se dispongan a jugar (v luchar), yva sea aumentando
¢l volumen global de su capital o modificando su composicién
estructural. Este sentido, que constituye un principio organizador
de la practica ¥ que expresa un habitus de clase, es el resultado
del acoplamiento entre las competencias culturales incorporadas
subjetivamenie por los agentes v las posibilidades objetivas de
hacerlas valer dentro de campo en el cual las desarrollan,

La posicion que los agentes v sus familias ocupen dentro
del espacio social condicionard las formas de obtener capital
cultural por parte de cada uno de ellos. Bourdieu sostiene que
existen dos maneras de adquisicion de la cultura legitima, que
a su vez representan dos modos de relacionarse con ella: a) el
aprendizaje efectuado desde la infancia a través de la familia
v prolongade por el aprendizaje escolar que lo presupone ¥
perfecciona y; b) el aprendizaje tardio, metddico v acelerado
que ofrece la institucion escolar. Esta diferenciacion constituye
una “marca de origen™ en un doble sentido: expresa el origen
familiar social desigual de los agentes y, a su vez, representa ¢l
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origen de la desigualdad educativa de los nifios y nifias que se
encuentran en la escuela.

La adquisicién de capital cultural supone un trabajo
personal que requicre de riempeo. Si bien este capital no puede ser
heredado de forma instantinea, como una transaccion bancana,
si puede ser trasmitido de forma implicita a lo largo del tiempo.

Efectivamente, las diferencias entre ¢l capital ¢ultoml de
una familia, implican diferencias, peimero, en la precocidad
del inicio de la transmision v acemwlacién [...]. En segundo
térming, implica diferencias en la capacidad de saisfacer
las exigencias propiamente culturabes de una empresa de
adquisicitn prolongada, Ademds v correlativamente, ¢l tiempo
durante el que un individwo puede profongar su esfuerzo de
adguisicitn, depende del tiempo libre que su familia be puede
aseguran, &5 decir, Hberar de la necesidad econdmica, como
condicidn de la acumulocidn inicial, {Boardica 1987, p. 15)

Como podemos observar, el tiempo (su disponibilidad,
su uso, su valor social) constituve uno de los elementos de
diferenciacion respecto de los modos v disponibilidad para
apropiarse de capital culiural. E] volumen de capital acumulado
por la familia implica un tiempo de inversion que antecede a los
hijos, no depende de ellos, pero que condiciona sus trayectorias
escolares.

Los estudiantes de las clases dominantes cuentan con
una doble ventaja de apropiacidn. En primer lugar, pertenecen
a un-entorno familiar con un amplio capital cultural acumulado
para ser trasmitido precozmente (sin retraso ni pérdida de
tiempo) v, en segundo lugar, disponen del tiempo libre necesario
para prolongar su adquisicién a lo largo de sus travectorias
individuales. Esta disponibilidad de tiempo es asegurada por
un capital econdmico familiar que los aleja de la necesidad
econdmica (referido a la inmediatez de la supervivencia de la
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clase) para prolongar la adquisicion de capital cultural. Por lo
tanto, desde pequedios entran en contacto con la cultura legitima a
través de sus familias, en tanto mercado de adquisicidn previo al
escolar, v desarrollan un sentido prictico en torno a la inversion
cultural que si bien no estd directamente destinada al dmbito
escolar recibe su reconocimiento alli. En cambio, las familias de
las clases mis desfavorecidas portan habitos culturales que no
son considerados legitimos, siendo la escuela el primer ¥ (nico
contacto que tiene sus hijos con la cultura legitima.

Estos dos formas de adquisicion de capital, expresan
dos modalidades de competencia cultural: una inconsciente,
devenida  en estética cuasi-sistematizada con rostro  de
espontaneidad, producto de una progresiva familiarizacion y un
contacto repetido ¥ prolongado con obras culturales v personas
cultivadas v; otra producto de un aprendizaje institucionalizado
qué racionaliza (conceptualiza ¥ normativiza) los principios del
gusto a fravés de taxonomias explicitas y estandarizadas que
sistematizan una forma de conocimiento estéico.

Segim Bourdieu “Las diferencias asociadas a las
diferentes posiciones, es decir, los bienes, las practicas v sobre
todo las maneras, funcionan en cada sociedad, a la manera de
las diferencias constitutivas de sistemas simbdlicos [...]" (1997,
p- 20). Por eso, estas dos modalidades de competencia cultural
que acabamos de mencionar, adquieren relevancia al constituirse
en principios simbolicos de distincidn social, y por tanto de
clasificacion social, que los grupos de agentes wtilizan para
hacer valer sus competencias y diferenciarse unos de otros en un
proceso de lucha que tienen lugar en el campo de la produccidn
cultural. Sus consumos cultuales son la expresidn prictica de sus
distintos estilos de vida.

Para analizar estos fendmenos, en sus investigaciones
Bourdieu construye clases sociales tedricas dentro de un espacio
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socialmente jerarguizada® en el cual agrupa en posiciones
homologas a los agentes con propiedades semejantes. La
distribucion de dichas posiciones se define “[...] en relacion
unas de otras, por su exierioridad mutua y por relaciones de
proximidad, de vecindad o de alejamiento y asimismo por
relaciones de orden como por encima, por debajo y entre...”
{Bourdieu 1997, p. 16). De esia forma, el espacio social no es
un sitio estatico sino un escenario de relaciones (muchas veces
conflictivas) donde los agentes defienen sus posiciones relativas
a partir de la estructura de diferencias que mantienen entre si y
" con los otros. Se trata de una concepeion dindmica del espacio
social donde los agentes, condicionados por su estructura,
pueden desarrollar una trayectoria social o individual ascendente
o descendente; y no necesariamente oMo Movimientos opuestos
sino, en general, contradictorios.

Tres dimensiones resultan ser fundamentales ' para
comprender la estructuracion del espacio social y las relaciones
de fuerza que se despliegan en su interior: &f volumen del capital,
la estructura del capital v, la evelucion en el iempo de estas dos
propiedades (basada en la trayectoria pasada y la potencial)

El volumen global de capital estd compuesto por el
:::ﬁnjunh:r de los capitales utilizables, va sea econdmice, cultural,
social ¥ simbdlico, y constituye el principio de diferenciacion
primario que distingue a las clases sociales. Asimismo, la
estructura del capital marca

4. Bowardicu ackini gque estc espacto “].. ] o5 uns mpesseriacidn shslmcta, pro-
ducida al precio de un trabajo especifien de comstmccion v que proposcionn,
o |z monern |Ii: 1N MsTE, und Vi @ vista de piﬁam. i st de vizin
sobre £l conjunio de pumos a partir de bos cuales I agerics ordmarios (en-
e los cuales se encuenira of socidlogo o el propio kector en sus. conductas
oedinarias) dicigen sus miradas hacin el mende social™ (1591, po 169
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[...) las diferencias secundarias que, dentro de cada una de las
clases definidas por el valumen gj-nh:ll_ de %0 capital, separan
distintas fracciones de ¢lase, definidas (...) por unas formas
diferentes de distribucidn de su capital global entre las ds1inzas
especies de capital. (1991, p. 114}

Al indagar sobre la estructura patrimonial de capital de
las diferentes fracciones de clase, podemos analizar los efectos
especificos que tiene el capital cultural, segin su peso relativo, en
las précticas de cada una de ellas v en sus respectivas estrategias
de reproduccidn,

La tercera dimensidn que menciona Bourdieu constituye
¢l indicador temporal del estado de la relacion de fuerzas entre
los dos principios de diferenciacion (volumen v estructura del
capital) que se mide a partir de la frecuencia con que se dan
los desplazamientos intergeneracionales entre las distintas
fracciones de clase,

Cabe advertir que la proximidad en el espacio social de
los agentes no implica automdticamente la unidad de clase sine
una potencialidad objetiva de unidad. Bourdiew, eén escritos
posteriores a La Distincidn, aclara que la clase objetiva no se
corresponde con grupos reales sino con clases teorias o “en el
pﬂpE_:l" elaboradas para interpretar la realidad;® solo es posible
pasar “[...] de la ¢lase sobre el papel a la clase *real” a costa de
una labor politica de movilizacidon™ {Bourdicu 1999, p. 24).

B Bowrdieu (2001 be critico 8 Marx el error tedrico de huber considerado 2
la clames en el papel como clases reales, Sin embargo, meconoce que el
concepio de clise propuesio por squel eferedl un efecto de teorfa de carketer
politico para movilizee a un grupo de agentes con disposiciones priximas e
Empomer una viswdn del maunde social argonizada segim ba feorin de 1a lucha
¢ clased.
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El gusio estéiico como elemento distintive

El gusto, en tanto que disposicidn estética, constituye
uno de los indices mis seguros para analizar la estructura de
relaciones de proximidad o distanciamiento (simbélico) entre los
estilos de vida de las distintas clases v fracciones de clase. No
existe “...nada que distinga de forma tan rigurosa a las diferentes
clases como la disposicion objetivamente exigida por el consumo
legitimo de obras legitimas..." (Bourdieu 1991, p. 37).

Los grupos mds proximos en el espacio social intentan
distinguirse de los grupos que ocupan posiciones inferiores a
travésde sus elecciones estéticas. As{ como el gustode los sectores
populares es definido como el punto de referencia negativo de
todas las estéticas, al interior de las ¢lases dominantes, ambién
las diferentes fracciones pugnan por distinguirse buscando
imponer sus gustos artisticos como legitimamente vilidos, Se
trata de un juego de rechazos y de estrategias por transformar
las disposiciones de un estilo de vida propio en un sistema de
principios est&icos que fundamenten las distancias objetivas.

Para Bourdieu

[.-.] la disposicidm estéica o5 wea dimensidn de una
relacitn distante v segum con ¢l mundo y con los olres, que
a su vez supone In seguridad v la distangia objetivas; unn
meanifestacidn del gistema de disposiciones que producen bos
candicionambentos sociales smockados con una clase particalar
de las condiciones de existencia, cuando aquellos 1oman fa
paradéjica forma de la mayor libertad que pusde concebfirse,
en it modtento dade del thenspo, con respecto A las coscciones
de ka mecesidad econdmica. Pero e también una expreridn
digtiniiog de una posicidn privilegiada en el espoacio social,
cuvo valor distintivo se determina ohjerfvamente en la relacion
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con expresiones engendradas a partir de condiciones diferentes.
(198, p. 530

En el primer capitulo de La Distincidn se muesira como
la disposicidn estética del gusto legitimo solo puede forjarse a
través de una experiencia del mundo liberada de las urgencias y
necesidades econdmicas que solo pueden experimentar algunas
fracciones de la clase dominante.® A su vez, estas condiciones
de posibilidad objetivas v el sentido subjetivo de sus elecciones
culturales hacen ver sus gustos como “puros” v “desinteresados”,
e4 devir, como naturales en ellos.

D esta forma, Bourdieu denuncia como:

La ideologia del pusto nataral obticme sus apariencias ¥ su
eficacia del hecho de que, como todas [ estrategias ideologicas
que se engendran en la cotidiana lecha de clases, maiwraliza las
diferemcias reales, convirtiendo en diferencias de aaturalera
inas diferenciat e los modos de adquizicion de la culbira +
reconocienda como [a Gnica legitima aquella relacidn con la
culnara (o con la lemgua) que muestra la menar cantidad posible
die husllas visibles de su EETI#diI. [-] {l'!h.mrdim 1941, P &5}

Al analizar los cnterios del gusto, no solo queda
demostrado que éste ¢5 ¢l resultado de diferentes formas de
relacionarse con el mundo v su cultura sine que también devela
la imposicion simbdlica, en cuanto arbitrario cultural, de una
determinada forma de relacidn considerada como justificada.

. El ariz legitimo besen separamse &kl arle populas a raveds de la sistematizs-
clde e coertas normas de percepcitn de b obras que solo comprenden unks
pocos, Este afte legitimo rechiza toda obra que aluds fodo lo que & huma-
no, &5 decir |6 que s= vincule con les pasiones o sertimiento del hombre;
parn resalisr ln contemplacion pura del mundo (12 razdn) dando privilegio o
la farma poe sobre ¢l contenido, (Bowrdicu 1991,
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