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Capitulo 2:
Cultura Y Desarrollo Cognitivo

¢Qué significa, intelectualmente, crecer en un determinado medio cultural y no en otro?
Evidentemente, se trata de un aspecto de la vieja cuestion de como se relacionan la herencia y el
ambiente: en este caso, de qué manera depende el desarrollo intelectual de las influencias
externas; en qué aspectos constituye una serie de estados de maduracion sucesivos. Pero la
cuestion se presenta ahora en términos cualitativos. El viejo debate entre herencia y ambiente es
insoluble. Porque los fenédmenos psicoldgicos no existen si no hay un organismo de transmision
bioldgica, ni pueden tener lugar fuera de un ambiente. Podemos, sin embargo, estudiar la
interseccion de los antecedentes bioldgicos y el medio cultural durante el desarrollo, con el
objetivo, mas modesto, de aprender qué clase de diferencia cultural constituye una diferencia
intelectual, en qué momento del desarrollo, y cémo se produce de alguna manera determinada.

No es nueva la idea de que las diferencias culturales producen formas de pensar distintas. Este es
un tema constante en antropologia (por ejemplo, BOAS, 1938; MEAD, 1946; WHORF, 1956). Los
psicélogos también se han interesado por las influencias culturales sobre el desarrollo cognitivo.
Sin embargo, los métodos utilizados rara vez han estado a la altura de la tarea emprendida. El
enfoque antropoldgico mas reciente y prometedor, la etnociencia, explora la variacion cognitiva
cualitativa, a través del analisis de la terminologia nativa que se utiliza en un campo determinado y
objetivamente definible, como pueden ser las plantas, las enfermedades o las relaciones
(STURTEVANT, 1964). La etnociencia como método para investigar los procesos cognitivos, es
limitada, precisamente porque no se ocupa en absoluto de los procesos sino de los productos
intelectuales representados en el lenguaje. Asi como la antigua estrategia antropolédgica deducia
procesos cognitivos internos a partir de productos culturales estaticos, como el mito, el ritual y la
vida social (por ejemplo, DURKHEIM y MAUSS, 1963; LEVI-STRAUSS, 1962), la etnociencia
deduce la estructura del pensamiento a través del Iéxico que se emplea en el lenguaje. Aunque
conocemos el sistema cultural estandar para la clasificacion del parentesco o de las en-
fermedades, todavia no sabemos como se desarrolld este sistema, ni como se utiliza en
situaciones nuevas. Es algo asi como estudiar el desarrollo de la légica y el pensamiento en los
ninos de nuestra misma sociedad a través de un andlisis de la gramatica o la légica de los libros
que hallemos en la biblioteca. Esto puede ayudarnos a definir la versidon idealizada del
pensamiento légico en la cultura. Pero no puede decir gran cosa acerca de los procesos que
intervienen. A este respecto, se asemeja en parte a ciertos intentos contemporaneos de basar la
psicolinguistica en la suposicién de que las reglas que sustentan la aptitud gramatical son las
mismas que rigen la produccion de oraciones gramaticales en los hablantes nativos. Las leyes que
rigen la produccion de oraciones pueden ser o no las mismas reglas gramaticales que se utilizan
para describir las combinaciones correctas del lenguaje.

En las décadas de los anos treinta y cuarenta, hubo un creciente interés por gran parte de los
psicélogos en la aplicacion de pruebas de Cl. La conclusién que obtuvieron no fue demasiado
importante, aunque detectaron que los «nativos» puntuaban por debajo de los grupos
estandarizados; cuando, en la década de los cincuenta, empezaron a estar de moda los tests
proyectivos (LINDZEY, 1961), la atencién intercultural vird del intelecto al afecto. El valor intrinseco
de los tests de inteligencia se vio limitado, y cuestionado, por el hecho de que el Cl no es un
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proceso, sino el producto de muchos procesos cognitivos complejos que otros métodos tendrian
que resolver, y, por lo tanto, es un producto estrechamente relacionado con los logros escolares
en la cultura europea occidental. Un factor ideoldgico complicd ain mas este trabajo. Como sefiala
STRODTBECK (1964), el poder de la herencia se puede «probar», si se supone que el test no
esta «influido por la cultura» (por ejemplo, el laberinto de Portadn), mientras que las diferencias se
deben a factores ambientales cuando se supone que un test es «relativo a la cultura». Esta
suposicion en un estudio determinado, probablemente reflejara una preferencia personal mas que
ningun otro factor. Mas tarde, se hizo patente el absurdo de esta distincién, al igual que la de
escoger entre herencia y ambiente.

Esta discusion parte del punto de vista de que la inteligencia es, en gran medida, la interiorizacién
de «herramientas» proporcionadas por una cultura determinada. Por lo tanto, «no influido por la
cultura» quiere decir «no influido por la inteligencia». Esta visién del desarrollo cognitivo ya ha sido
expuesta en otra parte (BRUMER, 1964). Aqui la examinaremos en comparacion con el desarrollo
intelectual, en culturas con tecnologias radicalmente diferentes.

Una de las lineas mas interesantes y mas antiguas del trabajo intercultural sobre la cognicion se da a
través del estudio de la sensacion y la percepcidon. Mas de un experto en tests de inteligencia
observaron que, con frecuencia, los tests de rendimiento parecen poner a los extranjeros en desventaja
respecto a los tests verbales, y se vieron obligados a concluir que tanto los habitos perceptivos como
los verbales pueden variar radicalmente de una cultura a otra (CRYNS, 1964; JAHODA, 1956;
WINTRINGER, 1955). De ser asi, el estudio de la percepcién podria ser fundamental para comprender
todo proceso psicoldgico en el que hubiera una respuesta al mundo exterior.

La Cambridge Anthropological Expedition al estrecho de Torres, en 1901-1905, realizé un trabajo
clasico sobre la percepcion. RIVERS (1905) hizo un descubrimiento famoso y seductor con respecto
a la menor susceptibilidad de los habitantes de las islas Murray a la ilusion de Mdller-Lyer.

Con los todas de la India se produjo un descubrimiento similar. Se ha interpretado que este
resultado significa que los todas, que no estan habituados a deducir tres dimensiones a partir de
representaciones bidimensionales, son menos propensos a la ilusién; porque tan pronto como se
utilizaron materiales con estimulos tridimensionales, desaparecieron las diferencias culturales
(BONTE, 1962).
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Este trabajo, que sugiere el efecto de determinadas condiciones culturales, como la falta de
laminas, cuadros u otras representaciones graficas, se ha continuado en estudios de ilusiones en
otros lugares (por ejemplo, ALLPORT y PETTIGREW en Sudafrica, 1957), y con experimentaciones
cuidadosamente controladas con dibujos lineales. Estos ultimos han demostrado que la
interpretacion del trabajo de Rivers es correcta (HUDSON, 1960). Los efectos obtenidos parecen
depender de la conclusion perceptiva; los miembros de diversas culturas difieren en las
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conclusiones que extraen de las sefales perceptivas, y no en las sefales que son capaces de
distinguir. Esta interpretacion sugiere que es conveniente estudiar mas directamente el modo en
que las sefnales se asimilan a los diferentes esquemas de las diferentes culturas, con el
consiguiente efecto de producir grandes diferencias culturales. Es posible que también puedan
encontrarse diferencias en las sefales que mas probablemente se utilizan para organizar lo
percibido, si existen suficientes campos de estimulos complejos. Es decir que, dado un input com-
plejo, los principios de selectividad variaran segun la cultura. Este era, sin duda, el objeto de los
estudios en Cambridge, bajo la direccion de Rivers, y de las observaciones cuidadosas de
BOGORAS, en su trabajo entre los chukchis (1904).

Nuestro propio trabajo intercultural ha seguido otros derroteros, los del desarrollo histérico mas
reciente. Hemos planteado primero una cuestion ingenua: ¢En qué parte de la cultura deberian
encontrarse diferencias en los procesos de pensamiento? Los linglistas antropolégicos (por ejemplo,
WHORF, 1956) sugirieron una respuesta concreta: donde hay diferencias linglisticas puede (0
debe?) haber diferencias cognitivas. Nuestros resultados nos apartaron del paralelismo de Whorf, en
direccién al instrumentalismo mas tipico de VYGOTSKY (1961) y LURIA (1961). Del lenguaje como
instrumento y como limitacion del desarrollo cognitivo hablaremos en detalle méas adelante.

La mayoria de los psicdlogos que trabajan sobre el desarrollo estdn notablemente influidos por
Piaget. Pero, aunque Piaget nos ha dado la imagen mas rica del desarrollo cognitivo, esta imagen
se basa casi exclusivamente en experimentos en los que soélo varia la edad. Si bien admite que las
influencias ambientales desempefnan un papel, esta admision es pro forma, y los experimentos
que aduce se limitan a nifos de Europa occidental y, en general, de clase media. Cuando el
trabajo de Piaget se ha extendido a sociedades no occidentales, se ha destacado casi
exclusivamente el aspecto cuantitativo. Este trabajo se limita, en general, a estudios temporales, al
«retraso» en el desarrollo de nifos «extranjeros» con respecto a nifos de Ginebra, Pittsburgh o
Londres (FLAVELL, 1963). Una serie de experimentos, llevados a cabo por el Harvard Center for
Cognitive Studies, ha investigado el papel que desempenan en el desarrollo intelectual las
tecnologias transmitidas por medio de la cultura, a través del uso de técnicas de instruccién y
estudios interculturales (BRUNER, OLVER, GREENFIELD y otros, 1966). Si comparamos nifios de
diversas edades, pertenecientes a culturas completamente diferentes, podemos plantearnos la
cuestion del desarrollo en su aspecto mas radical.

A continuacién, nos dedicaremos a los dos tipos de limitaciones culturales que actuan durante el
desarrollo: la orientacién valorativa y el lenguaje. Ambos parecen Utiles para organizar los
descubrimientos y para ilustrar los problemas implicitos.

La complejidad valorativa y el desarrollo cognitivo

A fin de mantenernos en el terreno de lo especifico, vamos a limitar la discusiéon de las
orientaciones valorativas implicadas en la cognicion mediante un contraste de valores bien
diferenciados: la orientacion colectiva frente a la individualista. Kluckhohn (KLUCKHOHN vy
STRODTBECK, 1961), en sus estudios sobre las orientaciones valorativas basicas, certifica la
naturaleza fundamental de esta «decisién» sobre la orientaciéon, y comenta su importancia, tanto

UNTREF VIRTUAL | 3



Texto. La importancia de la educacion

Autor. Jerome Bruner

para resolver cuestiones individuales como para fines sociales solidarios. Este contraste de
valores representa algo mas que alternativas de ver como deberian de ser las cosas. En realidad,
refleja un contraste con respecto a como son las cosas; una cuestion de visién del mundo acerca
de los porqué y el cémo de la existencia, y no sélo una cuestidon normativa.

Comenzamos con una serie de estudios llevados a cabo por Greenfield (BRUNER y colaboradores,
1966) en Senegal, el extremo mas occidental de la antigua Africa Occidental Francesa, en 1963-
1964. Estos estudios analizaron dos areas fundamentales del desarrollo cognitivo: la formacion de
conceptos y la conservacion, en el sentido piagetiano clasico. Ambas areas se complementan muy
bien, porque buena parte del desarrollo intelectual puede resumirse como el desarrollo de
equivalencias o conservaciones, donde la regla de equivalencia de conceptos tiene una orientacion
mas «interna», y la de conservacidn es mas «externa. En ambos grupos de experimentos, los
sujetos eran todos wolof, es decir, miembros del grupo étnico dominante en el pais. Los nifios se
clasificaron en nueve grupos, para distinguir mejor el efecto de las diferencias culturales: estaban
representados tres grados de urbanizacién y educacion, con tres niveles de edad en cada uno.

El medio cultural rural de nuestro primer grupo, integrado por nifios y adultos, sin escolarizacion,
carecia de escuelas y de influencia urbana. Si bien su aldea wolof tradicional tenia una escuela
elemental, no habian asistido nunca a ella. Los tres grupos de edades comprendian nifios de seis
y siete afos, de ocho y nueve anos, y de once a trece afnos. También habia un grupo de adultos.

El segundo grupo lo formaban niflos de zonas mas despobladas aun e iban a la escuela en la
misma aldea o en una aldea cercana. Este grupo estaba dividido en nifilos de primero, cuarto y
octavo curso,* que correspondian o mas aproximadamente posible a los tres niveles de edades
del grupo anteriormente mencionado, sin escolarizacion.

El tercer grupo comprendia nifios de una escuela de la ciudad. Estos nifios vivian en Dakar, la
capital cosmopolita de Senegal y, al igual que el segundo grupo, incluia niflos de primero, cuarto y
octavo curso. Todos los nifios fueron interrogados en wolof, su lengua nativa, aunque el francés es
la lengua oficial de instruccion.

Volviendo ahora a la cuestidon de las orientaciones colectiva e individual, descubrimos que tienen
manifestaciones cognitivas tan basicas, que no siempre pueden dar cuenta de ciertos procedimientos
experimentales. Tanto en los experimentos de conservacion como en los de concepto, se pidié a los
nifios que justificaran sus respuestas. Tanto con nifios norteamericanos como con nifos europeos, este
tipo de pregunta suele formularse de la siguiente forma: «¢ Por qué dices (o piensas) que esto o aquello
es verdad?» Concretamente, en un problema de conservacion, puede preguntarse a un nino:

¢ Por qué dices que este vaso tiene mas agua que éste?» Pero este tipo de pregunta recibia como
respuesta el silencio del que no comprende, cuando se planteaba a los nifos sin escolarizacién.
Sin embargo, si la misma pregunta se modificaba un poco, y se decia: «¢Por qué es cierto esto o
aquello?», con frecuencia podian contestar con bastante facilidad. Pareceria que los nifios wolof
que no estén escolarizados carecen de la autoconciencia occidental: no distinguen entre su propio
pensamiento o enunciado sobre algo y el objeto mismo. Aparentemente, el pensamiento y el
objeto del pensamiento serian lo mismo. Por consiguiente, la idea de explicar un enunciado no
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tiene sentido para ellos; lo que debe explicarse es el hecho externo. Como consecuencia de todo
esto, es posible que la nocién relativista de que los hechos varian segun el punto de vista esté
ausente aqui en mayor medida que en la cultura occidental. Esta especulacion se confirma en los
estudios de Greenfield sobre la formacion de conceptos, en los que los nifios sin escolarizacién
pueden agrupar un determinado conjunto de objetos o laminas de acuerdo con un solo atributo,
aunque existen muchos otros criterios de clasificacion posibles. Debe destacarse que los
escolares wolof no difieren esencialmente de los niflos occidentales a este respecto. Parece que la
escolarizacion tiende a darles algo similar a la autoconciencia occidental, porque pueden
responder a las preguntas que implican una distincidon entre sus propias reacciones psicologicas y
los hechos exteriores; y a medida que avanzan en la escuela, son cada vez mas capaces de
clasificar los mismos estimulos segun varios criterios 0 «puntos de vista» diferentes.

PIAGET (1930) ha propuesto que el desarrollo intelectual comienza con una etapa egocéntrica,
basada en la incapacidad de distinguir entre lo interno y lo externo. A esta etapa le sigue otra de
un egocentrismo mas desarrollado, en la cual lo interno y lo externo se distinguen pero se
confunden. Cuando se atribuyen fenémenos psicoldgicos internos a las caracteristicas inanimadas
del ambiente externo, tenemos «animismo»; cuando a los procesos psicoldgicos se les confieren
caracteristicas del mundo externo, inanimado, hablamos de «realismo». Se supone que estas dos
tendencias son formas complementarias y universales del pensamiento infantil. La presencia de
ambas indica una distincion preliminar entre lo interno y lo externo.

En contraste con esta enunciacion, se puede decir que en las clasicas sociedades primitivas, que
estan orientadas hacia lo colectivo, nunca se hace esta distincion; que el mundo permanece en un
nivel de realidad, y que este nivel es realista en lugar de animista. Con frecuencia se ha
considerado al animismo como caracteristico del pensamiento «primitivo» por excelencia. Es muy
posible que solo el nifno competente, bien atendido y «poderoso» vea al mundo segun el patron de
sus propios sentimientos, y que no ocurra lo mismo con el nifio mal alimentado de otras culturas
que tradicionalmente han luchado por su subsistencia, como la wolof. También KARDINER (1965)
destacd este punto, con respecto a la concepcidon psicoanalitica de la «omnipotencia del
pensamiento», destacando que solo cuando se satisfacen todos los caprichos del nifio éste llega a
pensar que su pensamiento es omnipotente. Lo que se sostiene aqui es mas serio: que el
animismo no se desarrolla cuando la orientacion individualista no se apoya. El argumento
consistiria en que el nifo no es plenamente consciente de sus mismas propiedades psicolégicas,
que no las distingue de las propiedades del mundo fisico, y que, por lo tanto, no es consciente de
ninguna propiedad psicolégica; estd muy lejos de poder atribuir estas propiedades a los objetos
inanimados. En vez de cultivar la subjetividad individual, hay un refuerzo de la idea de «realidad>»,
de las «personas en el mundo como un todo».

Las siguientes pruebas apoyan este punto. En un experimento de equivalencia, realizado en los
Estados Unidos por Olver y Hornsby (BRUNER y colaboradores, 1966), se presenté a los nifos
una serie de laminas diferentes, y se les pidid que agruparan las que les resultaran similares.
Después se les pidio que explicaran el porqué de estas agrupaciones. A medida que crecen, los
ninos van agrupando cada vez mas en funcién de la regla de agrupamiento superordinal (van
juntos los objetos que tienen un atributo comun). El patron anterior es mas complejo, en el sentido
de que reune objetos porque encajan juntos en un mismo cuento, 0 en una misma lamina, etc. El
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«egocentrismo» determina la evolucidon de los diferentes modos de agrupar. Los objetos son
similares en funcién de la relacion que «yo» o «tu» tengamos con ellos, o de lo que «yo» 0 «tu»
hagamos con ellos. Perspectiva dada desde los EE.UU. Pero Reich (BRUNER vy colaboradores,
1966), usando técnicas paralelas con nifios esquimales en Anchorage, Alaska, descubre que éstos
no expresan la funcién de los objetos, segun la interaccion personal con ellos, con tanta frecuencia
como los nifios norteamericanos de ascendencia europea. La escala de valores de los esquimales
destaca la confianza en uno mismo, pero suprime enérgicamente toda expresion de individualismo
como actitud ante la vida. Los esquimales son una cultura cuya subsistencia depende de la accion
grupal en sus actividades principales: la caza de focas y de renos, y la pesca. Los nifos
esquimales desarrollan sus estructuras superordinales sin que intervenga el tipo de egocentrismo
gue observamos en los nifios europeos. Por lo tanto, este egocentrismo no puede ser una etapa
universal, ni siquiera en el desarrollo de la superordenacién. Por el contrario, parece relacionarse
claramente con condiciones y valores culturales.

A esta altura ya debe resultar evidente que el tipo de egocentrismo implicito, en el que no se
pueden distinguir diferentes puntos de vista personales, ese tipo que hemos llamado realismo, es
completamente diferente del tipo que relaciona todo, explicitamente, con uno mismo.
Evidentemente, un concepto explicito del yo implica al mismo tiempo la idea del no-yo, porque
todo concepto debe definirse tanto por lo que excluye como por lo que incluye. O, en la
terminologia de Piaget, podriamos decir también que un egocentrismo no diferenciado que lleva al
realismo se opone diametralmente al que conduce al «artificialismo», la tendencia a considerar
que todos los fendmenos fisicos han sido hechos por y para el hombre. Esta tendencia se
relaciona estrechamente con el animismo. El tipo artificial de egocentrismo aparece en los
experimentos de Olver y Hornsby, y es probable que sea caracteristico de las sociedades
industrializadas orientadas hacia el individualismo.

Hay otro punto de los experimentos de Senegal en el que se verificd el realismo autoinconsciente. Aqui
también se percibia su origen en la falta de control sobre el mundo inanimado, que caracteriza a las
sociedades mas primitivas. En el experimento clasico sobre la conservacién de las cantidades (PIAGET,
1952), tomando dos vasos idénticos, se llend uno de agua hasta cierta altura. El nifio wolof vertié la
misma cantidad en el segundo vaso. A continuacién, el investigador volco el agua de un vaso en otro mas
largo y mas estrecho, de modo que el nivel del agua subié. Entonces se le pregunté al nifio si los dos
vasos contenian la misma cantidad de agua, o si uno tenia mas que el otro, y por qué. Se le pidié una
explicacién. Aparecié entonces un tipo de respuesta, en apoyo de los juicios de la no conservacién, que
nunca habiamos observado en los nifios norteamericanos (BRUNER y colaboradores, 1966), aunque
PIAGET (1952) informa de un caso de un nifio suizo de cuatro afios. Es la explicacion «magica» de la
accion: el nifio dird: «No es la misma» porque «Tu la has vertido». El cambio de igualdad a «desigualdad»
se resolvia y justificaba a través de la accién del investigador. Se explicaba un fendémeno natural,
atribuyendo poderes «magicos» especiales a los agentes humanos intervinientes. Es mas probable,
como sefiala KOHLER (1937), que este y otros casos de causalidad mégica sean posibles por medio de
un realismo en el que los fendmenos animados e inanimados ocupan un solo plano de la realidad. Es
decir, que el nifo, en el experimento de conservacion, se enfrenta con las siguientes secuencias de
hechos: 1) el agua de determinada manera, 2) la accion del investigador, 3) el agua cambia. Cuando el
nifo dice que la cantidad no es la misma porque la ha vertido el investigador, estd basando su inferencia
causal en la contiguidad, procedimiento usual incluso en nuestra sociedad. Pero, en circunstancias
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normales, aceptariamos una explicacion en términos de hechos fisicos contiguos o de hechos sociales
contiguos, pero no una cadena causal que incluyera ambos tipos de hechos. De este modo, lo «magico»
sOlo existe desde la perspectiva de una ontologia dualista.

Debe observarse que la escolarizacion elimina este modo de pensar de una manera
sorprendentemente absoluta. No hay ni un solo caso de razonamientos de este tipo entre los nifios
senegaleses de zonas rurales o de la ciudad que llevaban siete meses o0 méas en la escuela. Una
vez mas, la escuela parece promover la autoconciencia, nacida de una distincién entre procesos
humanos y fendmenos fisicos. Se puede arglir que, si bien el nifo esta dotado del control de una
situacion, su realismo y su razonamiento magico desaparecen. Y asi resultd ser. Volvié a hacerse
el experimento; todo se mantuvo basicamente igual, con una excepcion: esta vez fue el nifio el que
vertié toda el agua. ¢Encontraria otra explicacidn «magica» para la aparente desigualdad del
agua? ¢ Existirian las mismas probabilidades de que creyera que el agua de los dos vasos estaba
desnivelada? Probablemente no. Porque si bien el nifio esta dispuesto a atribuirle poderes
«reales» a una figura de autoridad, como el investigador, no se atribuiria a si mismo ningun poder
especial, porque su experiencia ya le ha ensefado que no lo tiene.

Los resultados confirmaron la sospecha. Entre los mas pequefios, dos terceras partes del grupo
que trasvaso el agua por si mismo alcanzé la conservacion, en contraste con apenas una cuarta
parte de los nifios que fueron observadores de cdmo la vertia el investigador. Entre los nifios de
mas edad, el contraste fue igualmente marcado: ocho de los diez que habian hecho el trasvase
ellos mismos, en comparacion con poco menos de la mitad de los otros, alcanzaron la
conservacion. Cuando el nifo efectuaba el trasvase por si mismo, sus explicaciones eran
totalmente diferentes de las que daba cuando era el adulto el que lo hacia. La accidon magica
practicamente desaparece cuando el nifio sin escolarizacién realiza, él mismo, el trasvase. En su
lugar, surgen motivos de identidad, referencias al estado inicial del sistema. El nifio que hace el
trasvase por si mismo, utiliza una operacion igualizadora inicial, como base para justificar la
conservacion: «Eran iguales al principio.»

El estudio de PRICE-WILLIAMS (1961) sobre la conservacion entre los niflos munchis de Nigeria
da mayor peso a este punto. Price-Williams descubrié que todos los nifos munchis habian
alcanzado la conservacion de una cantidad, tanto constante como discreta, a la edad de ocho
afos, lo que contrasta ampliamente con nuestro limite maximo del 50 por ciento con nifios
senegaleses de mucha mas edad. La descripcidon que hace Price-Williams de la conducta de los
nifos durante los experimentos indica que la cultura munchi es bastante diferente de la wolof,
porque promueve un enfoque activo y manipulativo del mundo fisico. Describe la conducta de los
nifos de esta manera: «Estos nifios espontaneamente realizaban la operacién por si mismos...
Ademas, invertian la secuencia de las operaciones, por ejemplo, volviendo a verter la tierra del
segundo recipiente al primero.» Este tipo de accidn autoiniciada nunca se observé entre los nifios
wolof sin escolarizacion, y es posible que alli esté la clave de la gran disparidad entre ambas
culturas, en los resultados de la conservacion espontanea.

Cuando el individuo carece de poder sobre el mundo fisico, lo que puede ocurrir es que haya un
desarrollo que se oriente hacia un valor colectivo, en lugar de uno individual. Al faltarle el poder
personal, no tiene nocién de su propia importancia. En términos de sus categorias cognitivas, es
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menos probable que se aparte de los demas y del mundo fisico, sera menos autoconsciente y, a la
vez, se valorara menos. De este modo, el dominio del mundo fisico y la autoconciencia
individualista apareceran juntos en una cultura, en contraste con una orientacion colectiva y una
vision realista del mundo, en la que las actitudes y las acciones de las personas no estan situadas
en esquemas conceptuales separados de los hechos fisicos.

Esta formulaciéon nace del sentido comun; la falta de dominio personal del mundo va de acuerdo con
una orientacion colectiva. Ademas, hemos observado empiricamente que los mismos nifios wolof, que
carecen de autoconciencia cuando se les pregunta sobre sus «pensamientos», también parecen
afectados por su falta de experiencia en manipular el mundo fisico, cuando enfocan un problema
relacionado con la conservacion de cantidades a través de la transformacion de su apariencia.

¢ Existen, sin embargo, razones de desarrollo para esta dicotomia entre el dominio individual y una
orientacion valorativa colectiva o social? ;Cémo aparece cada una? ;Existe un momento en el
desarrollo evolutivo del nifio en el cual emerge? RABAIN-ZEMPLENI (1965) ha estudiado las
maneras fundamentales en las que el nifio wolof, en el contexto propio de su medio, se relaciona
con el mundo de objetos animados e inanimados que le rodea, desde el momento de su destete (a
los dos afos) hasta su integracién en un grupo de pares (a los cuatro afos). Sus descubrimientos
confirman la anterior interpretacion de un desarrollo intelectual mas tardio entre los niflos wolof, y
logran esclarecer los antecedentes de estos desarrollos en la practica de adiestramiento del nifio y
la experiencia infantil. La investigacion sugiere que existe un motivo de desarrollo para la
dicotomia entre el dominio fisico y la orientacién colectiva, y que éste aparece al principio mismo
de la vida. Nos dice que «en general, desde el primer afio de vida, las manifestaciones motoras del
nino no se tratan como productos que existen por si mismos, sino que ya se interpreta que
significan un deseo por parte del nifio, y que esté orientado en relacion con alguna persona».

De este modo, parece que los miembros adultos de una familia evalian e interpretan la actividad
motora emergente del nifo, ya sea en términos de la relacion de esta actividad con las personas que
lo rodean, o en términos de competencia motora per se, segun la cultura a la que pertenezcan. Por lo
tanto, la atencion del nifio debe volcarse hacia una y otra de estas facetas de la actividad fisica. Si,
como ocurre en el caso de los wolof, no se evalua la actividad del nifio per se, sino en términos de su
relacion con los miembros del grupo, cabe esperar menos dominio de los actos fisicos y menos
diferenciacion de lo fisico con respecto a lo social, es decir, una visidon «realista» del mundo. De este
modo, la interpretacion que hacen los adultos de las primeras acciones del nifio parecerian
paradigmaticas para la eleccidon entre una orientacién individualista y una colectiva; porque una
interpretacion social de un acto no sélo relaciona al actor con el grupo, sino que también relaciona al
grupo, incluido el actor, con los hechos fisicos. A su vez, cuando los actos se interpretan en términos
de competencia motriz, el resto de las personas pierde importancia, y el acto se separa, ademas, de
las motivaciones, y las intenciones, de los deseos del actor mismo.

Volvemos a los wolof para buscar una secuencia de desarrollo mas completa en una cultura con
orientacion colectiva. Las observaciones naturalistas de Rabian-Zempléni confirman la hipétesis,
derivada de la conducta de conservacién de los nifios sin escolarizacién, de que a los nifnos wolof
les falta experiencia manipulativa, porque, segun observa la investigadora, la manipulacion de
objetos es una actividad ocasional y secundaria para el nifio de dos a cuatro afos y, ademas, «la
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autoimagen (del nifio wolof) no tiene que depender, como en nuestra cultura, del poder que él
tiene sobre los objetos, sino del que tiene sobre otras personas». También destaca que los
intercambios verbales entre nifios y adultos a menudo se refieren a las relaciones interpersonales
o del grupo, pero rara vez se refieren a explicaciones de los fendmenos naturales.

Asi como no se estimula al niflo wolof para que manipule el mundo fisico e inanimado, fuera de las
relaciones sociales, se desaniman los deseos o las intenciones personales que podrian aislarlo del
grupo. Es decir, que la orientacidon colectiva no surge simplemente como subproducto de la
impotencia individual frente al mundo inanimado, sino que se la estimula sistematicamente a medida
que aumenta la socializacién. La sociedad occidental reconoce las intenciones y los deseos
individuales como funciones positivas de la edad. Segun Rabian-Zempléni, la sociedad wolof hace lo
contrario: se trata al recién nacido como a una persona plena de deseos e intenciones propios; pero,
desde que cumple los dos anos, los adultos subordinan cada vez mas sus deseos a los fines del
grupo; se vuelve cada vez menos individuo, y cada vez mas miembro de la colectividad.

Cuando lo social y lo fisico no constituyen sino un unico nivel de realidad, ningun tipo de
explicacion deberia prevalecer sobre otro. Sin embargo, a los que dan prioridad a las explicaciones
fisicas, les parecera que los pueblos primitivos destacan lo social. Esta impresion se reforzaria por
el hecho de que, con frecuencia, tienen mas conocimiento de lo social que de lo fisico. A partir de
que una explicacion social se considera perfectamente adecuada, no es de prever que se exija
una explicacion fisica.

La investigacién de GAY y COLE (1967; GAY, 1965) entre los kpelle de Liberia proporciona
muchas otras indicaciones sobre el modo en que las personas, como agentes causativos, pueden
desempenar un papel extraordinario en la estructura tradicional del conocimiento. En la escuela,
los hechos son tornados como veridicos porque lo dice el profesor, y no suelen buscarse otros
motivos para comprender, ni se los suele comprobar por uno mismo. Esto también se ha
observado en varios lugares de Africa, como por ejemplo en Camerun, donde la experiencia de D.
LAPP (comunicacion personal en 1965) fue similar en este sentido, porque descubrié que, para
combatir esta tendencia al ensefar ciencias naturales, habia que hacer que los alumnos
efectuaran las demostraciones en lugar del profesor.

Otro ejemplo de Gay y Cole. Entre los kpelle, se gana una discusion cuando los argumentos son
incontestables. Una vez mas, el criterio final es social (;puede recuperar el otro su posicién
inicial?) antes que «objetivo» o externo. El tema sobre el que se discute ocupa una posicion
secundaria con respecto a los participantes.

Resulta muy curiosa la observacion de Rabian-Zempléni acerca de que, en la situacidon natural de
compartir una cantidad entre varias personas, que no difiere demasiado de la segunda parte del
experimento de conservacién, en el que una cantidad se reparte en seis vasos, se presta mas
atencién a quién recibe la sustancia y en qué momento de la distribucién, que a la cantidad que se
recibe. Al igual que en las explicaciones de conservacion, se concentra la atencion en la persona que
trasvasa (el aspecto social de la situacion) y no en el aspecto puramente fisico: la cantidad de agua.
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Hay un hecho muy interesante: en un nivel cultural méas amplio, los poetas de la négritude, o de
la personalidad africana, han admitido que esta misma cualidad acentia la diferencia entre
negros y blancos. Lilyan KESTELOOF (1962), en su libro sobre Aimé Césaire, el creador del
concepto de négritude, contrasta sus elementos con los valeurs-clef de la civilizacion occidental. En
oposicion a l'individualisme (pour la vie sociale) de las culturas europeas, ella situa la solidarité, née de
la cohésion du clan primitif. Leopold Sédar Senghor, poeta y antiguo presidente de Senegal, define a la
négritude en términos mas psicoldgicos como participation du sujet & l'objet, participation de I'homme
aux forces cosmiques, communion de 'hnomme avec tous les autres hommes.

Ademas, se cree que este complejo aparece en todas las sociedades africanas, y que nace de
caracteristicas culturales comunes. El elemento poderoso de los valores colectivos o sociales
aparece con especial claridad en el concepto moderno de socialismo africano que, a diferencia del
socialismo occidental, se considera una mera modernizacién de los ideales y condiciones sociales
existentes, mas que una revolucion radical.

Nos hemos alejado mucho del desarrollo intelectual, pero despierta nuestra curiosidad con
respecto a estos puntos de vista del mundo y a estas ideologias el hecho de que se reflejen con
tanta fuerza en los pormenores del desarrollo cognitivo. Sin embargo, debemos tener en cuenta
que las distinciones que aqui se proponen no son absolutas, aunque hayan sido presentadas asi
para mayor claridad. Ademas, hasta ahora las pruebas provienen todas de Africa. Resulta
interesante observar que muchos grupos étnicos diferentes parecen tener tanto en comun,
aunque, a su vez, no sabemos en qué medida esta orientacion social o colectiva puede ser tipica
de todas las culturas no industrializadas, tradicionales o, quizas, orales. Ni siquiera es seguro que
esta descripcidn sea valida para todas las sociedades africanas. Por ultimo, aunque comenzamos
hablando de las ramificaciones de una orientacion social o colectiva, no sabemos realmente qué
causa qué, en la totalidad del complejo de caracteristicas que hasta este punto hemos discutido.

Lenguaje y desarrollo cognitivo

Nuestra segunda limitacion cultural es el lenguaje. ¢Qué significa, intelectualmente, hablar una
lengua en lugar de otra? ;Qué significa escribir una lengua ademas de hablarla?

El lenguaje, en su maximo nivel de generalidad, puede dividirse en dos componentes, uno
semantico y uno sintactico. La mayoria de los experimentos que intentan relacionar el lenguaje con
el pensamiento destacan el aspecto semantico, a la manera de Benjamin Lee WHORF (1956).
Aqui, la variable linguistica es la riqueza del léxico que una lengua tiene a su disposicion para
representar un campo determinado. De forma implicita, pero no explicitamente, estos experimentos
se refieren al vocabulario de cualquier lengua en un solo nivel de generalidad; a sus palabras, mas
que a una relacion estructural entre ellas.

Un segundo tipo de variable linglistica semantica es mas estructural. Se refiere a la cantidad de
niveles de generalidad que el Iéxico de una lengua determinada puede codificar para un campo
determinado. Analizaremos la relacidn entre estos dos tipos de variable semantica y la formacion
de conceptos.
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Por ultimo, hay que relacionar las propiedades sintacticas de la lengua con la estructura I6gica del
pensamiento. Hasta hoy, se ha descuidado seriamente en el estudio intercultural la relacién entre
sintaxis y pensamiento, aunque D. MCNEILL (1965) sugiere que hay motivos para creer que la
codificacion léxica de los hechos no es sino un caso especial (y tal vez trivial) de codificacién
gramatical. Es posible que SAPIR (1921) haya sido el primero en pensar, explicita y claramente,
de qué manera la sintaxis puede dar forma al pensamiento.

Segun la relatividad linguistica inspirada por Whorf, se considera al lenguaje como un sistema de
categorias relacionadas, que incorporan y perpetian una determinada visidon del mundo. A nivel
Iéxico, cada lengua codifica determinados campos de la experiencia con mas detalles que otros.
Se ha sugerido que, cuando una lengua simboliza un fendmeno con una sola palabra, los
hablantes de la lengua pueden usar facilmente esa palabra como principio de clasificacién. Si bien
toda experiencia familiar puede codificarse en cualquier lengua mediante una simple parafrasis, se
supone que las experiencias que deben expresarse de este modo no estan tan al alcance de
quienes hablan la lengua (BROWN, 1958). Algunos experimentos se han centrado en este tipo de
diferencias entre las lenguas. Otros se han centrado en el hecho de que las consideraciones
gramaticales imponen determinadas dimensiones clasificatorias a las personas que hablan una lengua
en particular (por ejemplo, el tiempo, para los que hablan inglés; la forma, para los que hablan navajo),
y deducen la hipétesis de que las dimensiones que se destacan de este modo deben estar mas
disponibles para su aplicacion cognitiva en categorizaciones, discriminaciones, etcétera, a quienes
hablan esa lengua, que a los que hablan otra lengua que carezca de estas distinciones obligatorias.

¢ Por qué los experimentos que se originaron en estas ideas dieron resultados tan diversos y confusos?
¢ En qué condiciones (si es que hay alguna) puede verse afectada una actividad cognitiva no linglistica
por un léxico relativamente rico o pobre, definido sélo por el nimero de términos?

Las hipétesis sobre el efecto de la «riqueza numérica» pueden basarse en una comparacion de
lenguas diferentes con respecto al mismo campo, o en una comparacién de diferentes areas
dentro de la misma lengua. Las investigaciones, en general, han dado resultados ambiguos o
negativos para los estudios del primer tipo (interlingtistico), mientras un buen nimero de estudios
intralinguisticos han confirmado la hipdtesis de la «riqueza». Una mirada més aguda revela, sin
embargo, que estos dos tipos de investigacion tienen distintas vertientes, aparte de las diferencias
en sus resultados. Diversos estudios intraculturales han utilizado como medida cognitiva algunos
aspectos de la memoria, como es el reconocimiento de la identidad de estimulos significativos. Un
experimento clasico, llevado a cabo por BROWN y LENNEBERG (1954), demostrd, por ejemplo,
que la facilidad para nombrar los colores facilita su reconocimiento, cuando aparecen en una serie
mas grande. Los estudios interculturales, por su parte, se han manejado, en general, con criterios
de similitud entre varios estimulos, mas que con la identidad de un solo estimulo a través del
tiempo. CARROLL y CASAGRANDE (1958) realizaron un experimento clasico, en el que se
preguntaba a un grupo de nifios cual de dos estimulos (por ejemplo, un cubo amarillo y una cuerda
azul) iba mejor con un tercer elemento que era similar a uno de los dos por su color, y similar al
otro por su forma. Se realizé el experimento con nifios navajos que hablaban navajo, con nifios
navajos que hablaban inglés, y con nifios blancos de tres a diez afios. Era de esperar que el grupo
de nifos que hablaban navajo fueran mas sensibles a la forma que los demas, porque el navajo
tiene una distincion obligatoria en sus verbos: la forma de un objeto determina el verbo con que se
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designa su manejo. Los pequefios indigenas que hablaban navajo si clasificaron segun la forma
con mas frecuencia que los que hablaban inglés; pero, sin embargo, sorprendentemente, los nifos
blancos, que no sabian navajo, fueron los que utilizaron la forma con mas frecuencia. Otros
experimentos hallaron, en gran medida, el mismo tipo de anomalia (por ejemplo, DOOB, 1960;
MACLAY, 1958).

McNEILL (1965), examinando estas investigaciones, llega a la conclusion de que el lenguaje no
influye en la percepcién, sino sélo en la memoria. Propone que una representacion perceptiva
consta tanto de un esquema (la etiqueta linglistica) como de una correccion (la imagen visual);
pero, con el tiempo, la correccion y su etiqueta tienden a perderse y esto explicaria la influencia del
lenguaje sobre la memoria.' Lo que implica que los estudios interculturales mencionados anteriormente
no tuvieran éxito, porque, se referian a procesos perceptivos inmediatos. Indudablemente, el Unico
estudio intercultural que tuvo un éxito sin ambigledades (LENNEBERG y ROBERTS, 1956) contenia
un ejercicio de memoria. Antes de evaluar esta formulacion, consideremos el siguiente experimento
(BRUNER vy colaboradores, 1966): se presentaron laminas a los nifios en grupos de tres. Se les pidio
que, de cada grupo de tres, escogieran las dos que no eran similares, y que explicaran su eleccion.
En cada trio, dos laminas se asemejaban por su color, dos por su forma y dos por la funcion del
objeto representado. Los niflos que participaron en el experimento hablaban francés o wolof,
segun se explica a continuacion.

Pero analicemos primero el Léxico francés y el wolof de que se disponia para llevar a cabo esta
tarea. En este punto, sélo consideraremos palabras pertenecientes a un mismo nivel de generalidad:
el mas especifico. En wolof, no se pueden explicitar los tres agrupamientos de colores posibles en el
experimento, sin la ayuda suplementaria de palabras francesas. Concretamente, en el ultimo grupo
de tres laminas, debe utilizarse la palabra francesa bleu (azul) si se quiere especificar la base del
agrupamiento nombrando el color, porque en wolof no existe una palabra concreta que designe este
color. En el segundo conjunto, para agrupar segun el color, hay que contrastar un par de laminas en
las que predomina el anaranjado con una en la que predomina el rojo. La lengua wolof codifica
ambos colores con una sola palabra (honka), de modo que expresar la base de la agrupacién por
medio de la palabra wolof no resulta tan satisfactorio como el uso de la palabra francesa orange
(naranja), porque no contrastaria el par con el tercer miembro del grupo. Para el primer conjunto de
tres laminas, el wolof codifica los colores necesarios tan bien como el francés, aunque el wolof no
puede codificar con la misma facilidad el amarillo, que es el color que se necesita para formar el par
de color, segun el criterio (sugerido por BROWN, 1958) de concordancia entre los que hablan el
idioma. De hecho, se utiliza la misma palabra para designar, a veces, al amarillo y al anaranjado, que
es el color «contrastante» de la tercera lamina del trio.

No vamos a comparar la codificacion de las formas segun la lengua francesa y la wolof, porque la
fuerza relativa de ambas lenguas es mucho menos clara, y esta comparacion no es necesaria para
nuestros objetivos actuales. Con respecto a los agrupamientos funcionales, ambas lenguas
encuentran con facilidad la manera de decir: «Estas cosas sirven para comer, para vestirse, para
montar en ellas.» No se puede decir que el wolof sea superior al francés en este respecto, pero, a
diferencia del caso de los colores, no presenta una capacidad claramente inferior para codificar, por
lo menos, aquellos aspectos de la funcidn que se pide para formar los grupos correspondientes a
este experimento.
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Desde el punto de vista del Iéxico, cabria esperar, como minimo, que, en el contenido de sus
agrupaciones, los wolof monolinglies se orientaran menos por el color y mas por el aspecto
funcional que los bilinglies, y que ambos formaran menos grupos segun el color y mas segun la
funcién que los niflos monolingles franceses, en una situacion de eleccion forzada, en la que un
tipo de atributo debe sacrificarse a expensas de otros.

Sin embargo, los resultados fueron totalmente contrarios a estas expectativas. Los wolof
monolingles, es decir, los que vivian en zonas desiertas y no estaban escolarizados, no pudieron
emplear nada mas que el color como principio de agrupacién, aunque se les dio la ocasion de
hacer una segunda eleccion. Los otros grupos de nifios, en notorio contraste, utilizaron el color
cada vez menos, segun la edad, y se volcaron, cada vez mas, hacia los otros tipos de atributos.
Evidentemente, la falta de palabras para designar los colores no impide que los wolof monolingiies
agrupen segun el color.

¢Pero le quita esto exactitud a sus discriminaciones de color? Al plantearnos esta pregunta,
nuestro experimento se asemeja, en un aspecto, a los tests intraculturales de la hipétesis de
Whorf, antes descrita; ahora la tarea incluye la exactitud de las discriminaciones de color. Ya no es
cuestion de elegir entre color y forma, como bases para agrupar. La identificacion de errores en la
discriminacion de colores es una cuestidn bastante directa, que puede relacionarse directamente
con la estructuracion Iéxica. Por ejemplo, el segundo conjunto de laminas incluye dos en las que
predomina el anaranjado y una en la que predomina el rojo. Los colores anaranjados son en
realidad idénticos. Se contaba un error cuando el nifio que decia que agrupaba segun el color
separaba una lamina anaranjada y una roja, y decia que eran casi iguales. La eleccion estaba mal,
evidentemente, desde un punto de vista objetivo, porque podria haber elegido las dos anaranjadas
que tenian idéntico color. Si estos errores de discriminacion se deben a la codificacién Iéxica, los
wolof monolinglies deberian cometerlos con mas frecuencia, los wolof bilingies con menos
frecuencia, y los franceses monolinglies no deberian cometerlos nunca. Los resultados se ajustan
a lo previsto. En todas las edades, los bilinglies cometen menos errores de este tipo que los wolof
monolingles, y los nifios franceses bilinglies no los cometen nunca.

Estos errores, segun baremos absolutos, son poco frecuentes, aun en aquellos grupos de nifios en
los que estos errores ocurren repetidas veces. Nunca hay mas de tres errores de discriminacion de
color en el mismo grupo (que comprende unos veinte nifios). Estos errores, relativamente escasos,
no constituyen una caracteristica conceptual importante en la totalidad del contexto de las
agrupaciones por equivalencias de los wolof. Empezamos a preguntarnos si se debera asignar a
las caracteristicas léxicas del lenguaje un papel tan importante en el pensamiento como el que
reclamaban Whorf e incluso otros, que han hablado de covariacion, en vez de determinismo.

El hecho de que estos errores de percepcion disminuyan con la edad, hasta quedar, por ultimo,
completamente eliminados en todos los grupos, presenta un gran interés tedrico. Parece que la
edad permite discriminaciones perceptivas cada vez mas exactas. Esta pareceria ser una tendencia
universal, aun cuando el Iéxico de una cultura dificulta, mas que facilita, esta discriminacion. Se
puede llegar a la conclusion de que, con la edad, las limitaciones de la realidad van superando al
lenguaje, si es que estan en oposicion.
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¢Sera, como sugiere McNEILL (comunicacién personal, 1966) que estos descubrimientos sélo
prueban que las personas aprenden a ver? Es evidente que el lenguaje afecta a la percepcién y no
s6lo a la memoria, al menos durante la infancia. Ya en 1915, Peters (citado en SMITH, 1943)
produjo experimentalmente unos errores de comparacion de colores en los nifios, ensenandoles
un vocabulario artificial, en el que algunos colores no tenian diferencias léxicas. Mas adelante, cuando
se ensefaron a los nifios estas distinciones léxicas, también aparecieron las correspondientes discrimi-
naciones perceptivas. Incluso antes, TUCKER (1911) observé la misma situacién, natural e
intraculturalmente; descubrié que los niflos ponian juntas lanas de diferentes colores que tenian el
mismo nombre. Lenneberg, por su parte, confirma la nocién de que esta influencia del Iéxico sobre
la percepcién disminuye con la edad; porque descubre que la falta de determinadas distinciones
terminolégicas de color afecta negativamente la memoria de color, como se da en los adultos zui
(LENNEBERG y ROBERTS, 1956), y la percepcion inmediata del color en los nifios wolof, pero no
afecta la percepcion inmediata en los adultos zufi (LENNEBERG, 1961). Sin embargo, hasta los
adultos pueden recurrir al lenguaje para facilitar la percepcion, cuando las condiciones se vuelven
especialmente dificiles, como, por ejemplo, cuando todos los estimulos importantes estan
presentes, pero separados espacialmente (BRUNER, POSTMAN y RODRIGUES, 1951). Desde
luego, en términos de los movimientos del 0jo que son necesarios para las percepciones visuales,
la separacién espacial puede transformarse en una forma leve de separacion temporal.

La hipétesis de McNeill, con respecto a que el lenguaje afecta sélo el patron de la memoria, es
totalmente falsa. No obstante, sus nociones de esquema mas correccion pueden ser todavia
vélidas. De hecho, RANKEN (1963) demuestra que la codificacién linglistica, mediante la
asignacién de nombres, puede servir para ordenar formas relacionadas entre si, cuando no es
necesario recordar su forma exacta, pero que puede estorbar la realizacion, en las tareas en las
que debe utilizarse la imagen exacta de los mismos estimulos (como en un rompecabezas
mental). Este resultado se interpreta como que la etiqueta sirve, cuando es suficiente un esquema
general para la tarea cognitiva en cuestién, pero que produce una vaguedad enganosa, cuando la
tarea en realidad implica tanto el esquema como la correccidn, esto es, una imagen exacta.

Un esquema puede funcionar sélo cuando se recurre a él; el lenguaje afecta a la cognicidn sdlo si
se produce una codificacién linglistica, es decir, sélo si se le da al estimulo una representacion
verbal. Es posible que estas condiciones prevalezcan, sélo cuando sea dificil realizar la tarea en
cuestion por otros medios, sin utilizar la codificacion lingUistica. Pero ése es un punto pendiente de
futuras investigaciones. También puede ocurrir que culturas diferentes presenten diversas
tendencias a utilizar esta codificacién linguistica. Por ejemplo, los nifios wolof sin escolarizacién
mostraron en este experimento una tendencia mas marcada a utilizar razonamientos ostensivos,
para sus agrupamientos, que razonamientos verbales. Es decir, que «explicaban» su eleccién de
agrupamiento senalando los elementos graficos comunes. Es posible que estas definiciones
ostensivas hayan neutralizado los efectos perjudiciales de un vocabulario inexacto, al ignorar por
completo el lenguaje. Debemos recordar, al evaluar los estudios interculturales, que la mayoria de
las culturas tienen una tradicion no técnica y una orientacién menos verbal que la nuestra.

En resumen, se deduce de éste y otros trabajos que la codificacion linguistica de los estimulos que
corresponden a una situacion problema determinada puede afectar el ordenamiento de los estimulos,
al proporcionar una féormula para relacionarlos a través del tiempo (BROWN y LENNEBERG, 1954;
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VAN DE GEER y FRIJDA, 1961; LANTZ, 1963; LANTZ y STEFFLRE, 1964; KOEN, 1965) o del
espacio, tal como lo demuestran los resultados obtenidos con los wolof, y los experimentos de
BRUNER, POSTMAN y RODRIGUES (1951). La influencia de la codificacion aumenta a medida que
las condiciones cognitivas se hacen mas dificiles, de modo que el enfoque de un problema por medio
de un icono se vuelve menos efectivo, y un enfoque simbdlico se vuelve mas crucial. Estas condiciones
se producen a medida que la situacién se hace menos «simultanea» y depende mas de la memoria, y
a medida que el numero de estimulos a los que hay que responder simultdneamente se acercaa 7 + 2,
que es el limite de la percepcion y la memoria inmediatas (MILLER, 1956; BROWN y LENNEBERG,
1954). Hay que especificar mas estas generalizaciones acerca de las condiciones en las que la
codificacion linguistica afecta a otras operaciones cognitivas. Son validas sélo si la persona en cuestion
tiene a su disposicidn una representacion linglistica activa.

El hecho de que un efecto linglistico sea o no positivo 0 negativo depende de la concordancia
entre la representacion linguistica y la situacion. Cuando la codificacion linglistica es inadecuada a
la tarea en curso, bien porque las etiquetas no codifican toda la informacién necesaria (el
rompecabezas mental del experimento de Ranken), bien porque interfiere el campo en lugares que
no corresponden con lo que la tarea demanda, la organizacion linguistica puede tener un efecto
negativo en la realizacién de la tarea (por ejemplo, LENNEBERG y ROBERTS, 1956). El que una
etiqueta codifique o no toda la informacion necesaria depende no sélo de la tarea sino también del
conjunto de estimulos. Una etiqueta determinada resulta ineficaz para distinguir un estimulo en
particular, si hay que diferenciarlo de otros a los que podria corresponderles el mismo nombre
(LANTZ y STEFFLRE, 1964).

Hemos analizado, en primer lugar, el papel del Iéxico en la determinacién del contenido de los
agrupamientos por equivalencias.

Hemos llegado a la conclusion de que, aparte del Iéxico, hay otros factores que determinan las
bases o las dimensiones de la equivalencia, pero que un Iéxico especifico puede influir sobre el
«ancho de banda» de cada una de las categorias que constituyen la dimension. Por ultimo, hemos
visto que las condiciones léxicas afectan por igual a la equivalencia de dos estimulos con
separacion espacial que a la de dos estimulos con separacion temporal. De este modo, resulta
que «equivalencia» y reconocimiento tienen mucho en comun.

Pasemos ahora de las etiquetas per se, al conjunto de etiquetas organizadas jerarquicamente, es
decir, al papel de la riqueza léxica definida en términos estructurales. Mucho se ha debatido
acerca del papel de las palabras superordinales en el pensamiento conceptual. La lengua wolof,
en contraste con la francesa (y la inglesa), no tiene ni la palabra «color» ni la palabra «forma». Los
resultados ya mencionados indican que la ausencia de la palabra «color» no impide que se formen
agrupaciones de color. ¢Significa, sin embargo, la falta de la palabra general, que los wolof no
tienen un concepto general de color? De no tenerlo, ¢tiene muchas consecuencias este déficit, en
apariencia lamentable?

Esta es una posible representacion de la estructura jerarquica del primer conjunto de tres laminas
que se utilizé en este experimento:
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colores formas funciones

amarillo anaranjado redondo no redondo para comer para decir la hora

reloj plitano  mnaranja naranjnJ_ reloj  platano naranjaLpEélanu reloj

Si esta organizacion jerarquica corresponde al tipo de estructura que el sujeto genera para realizar
la tarea, su utilizacion de las palabras superordinales «color» o «forma» deberia indicar que la
persona opera en el punto mas alto de la jerarquia, y que tiene acceso a toda la jerarquia.
Entonces se podria prever que sera capaz de proporcionar mas de un tipo de atributo, si se lo
presiona. Porque es evidente que hace un contraste, por ejemplo, de color con forma o con uso.
Segun el mismo razonamiento, si utiliza exclusivamente nombres de formas o de colores (por
ejemplo, «redondo», «amarillo»), esto significaria que opera dentro de la jerarquia, a un nivel mas
bajo. Estaria «separado» del punto mas alto de la jerarquia y de sus conexiones con otras ramas.
Por lo tanto, es menos probable que opere en otras ramas, salvo aquella en la que se encuentra.
Un concepto (es decir, un concepto reconocible consciente o explicitamente) se define tanto por lo
que excluye como por lo que incluye, por su clase de contrastes. El concepto de color per se
aparece a través del contraste con una idea opuesta. El concepto opuesto al color per se no puede
ser un color especifico: asi como «redondo» se relaciona solo con otras formas, «amarillo» sélo se
relaciona con otros colores.

Si este razonamiento es correcto, podria preverse que si un sujeto alguna vez utilizé una palabra
abstracta como «color» o «forma», podria también variar su eleccidon de atributos de agrupacion,
cuando se le pidiera una primera y una segunda seleccion de pares, para cada uno de los tres
conjuntos de laminas. Pero si utilizé so6lo una palabra concreta, como «rojo», cabria esperar que
no forme mas que agrupaciones de color en los seis ejercicios. Desde luego, los resultados que
hemos obtenida indican que existe una asociacidn significativa entre el uso de palabras
superordinales, como «color» y «forma», y el nimero de tipos diversos de atributos utilizados para
agrupar. Y esta relacion es valida cuando se mantienen constantes todos los otros factores, como
el conocimiento del francés y el curso escolar. De este modo, si un nifio wolof utiliza una palabra
superordinal, tiene el doble de posibilidades de agrupar segun varios atributos que un nifio que no
utiliza un vocabulario superordinal. Recordemos que cuando un nifio wolof utiliza la palabra
«color», estd introduciendo una palabra francesa dentro de un contexto linglistico wolof.

Aunque todos estos experimentos se realizaron en wolof, se utilizaron grupos adicionales de
séptimo curso en francés para calcular el efecto del uso de una u otra lengua, cuando todos los
demas factores se mantienen constantes. La relacion entre el uso de palabras superordinales y la
variedad de atributos utilizados es mas débil en estas condiciones. Pero antes de interpretar este
descubrimiento, consideremos una observaciéon mas. El experimento también fue llevado a cabo
en francés, con nifos franceses del séptimo curso. Y precisamente en este experimento se
encontrd la relacion mas fuerte. Si un nifo francés utiliza una etiqueta abstracta «de lo alto de la
jerarquia», es casi seguro que variara la base de su agrupamiento, por lo menos una vez. Por lo
tanto, debemos concluir que el acceso a una jerarquia de conceptos puros, como la que hemos
diagramado, se indica a través del uso de términos abstractos sélo si se dominan profundamente
los términos linguisticos con todas sus implicaciones semanticas. Los resultados indican que esto
ocurre en condiciones normales de uso espontaneo, dentro del contexto de la lengua materna del
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individuo. Pero cuando se interroga en francés a los nifios wolof, su uso del lenguaje superordinal
parece forzado, e indica poco acerca de la estructura jerarquica, y del lugar de la estructura en que
se encuentran.

Los motivos de la preferencia del color entre los wolof son demasiado complicados para discutirlos
aqui. Hay que destacar que la base de la equivalencia no es un fendmeno de alternativas, como
se ha supuesto en tantos experimentos, sino mas bien cuestion de agregar bases nuevas a lo
viejo, y de integrarlas en una estructura organizada jerarquicamente. Todos estamos mas o menos
limitados en cuanto al alcance de las bases de clasificacion que tenemos a nuestra disposicion. No
es cuestion de que una persona use el color y otra la forma. En realidad, uno puede usar el color,
el otro la forma y el color. Lo fundamental es la estructura del Iéxico, y no simplemente la lista de
términos que incluye.

Las palabras superordinales de clase no son sélo un lujo para las personas que no tienen que manejar
fendmenos concretos, segun la hipdtesis de Roger BROWN (1958). De una manera completamente
diferente de la que concibié Whorf en la versidn léxica de su hipdtesis, parece que hemos encontrado
una correspondencia importante entre la estructura linguistica y la conceptual. Pero no se relaciona con
las palabras aisladas, sino con la profundidad de su arraigamiento jerarquico, tanto en el lenguaje como
en el pensamiento. Esta correspondencia no se relaciona con la riqueza cuantitativa del vocabulario en
campos diferentes, ni con la «accesibilidad», sino con la presencia o ausencia de palabras de orden de
un nivel mas alto, que puedan utilizarse para integrar diferentes campos de palabras y objetos en
estructuras jerarquicas. Por mas rico que sea el vocabulario disponible para describir un campo
determinado, su utilizaciéon como instrumento del pensamiento sera limitada si no esta organizado en
una jerarquia que pueda activarse en su totalidad.

Analicemos ahora el aspecto gramatical del lenguaje. En trabajos anteriores (VYGOTSKY, 1961;
BRUNER vy colaboradores, 1966), se descubrid que la estructura de las agrupaciones por
equivalencia se volvia, con la edad, cada vez mas superordinal y menos compleja y tematica. Una
estructura superordinal no es lo mismo que utilizar una palabra general o una superordinal. El
atributo que organiza un grupo superordinal puede ser general o especifico, pero hay que explicitar
que lo comparten todos los miembros del grupo en cuestion. Asi, «todos tienen el mismo color»
tendria la misma categoria estructural que «todos son rojos». En términos de este criterio
estructural, todos los nifios estudiados en Senegal se ajustan a la tendencia habitual de desarrollo.
Si bien las elecciones de agrupamiento del grupo wolof sin escolarizaciéon se hicieron cada vez
mas sistematicas, a medida que aumentaba la edad, sus explicaciones se modificaban
gradualmente. En lugar de conectar explicitamente el atributo comun con cada miembro de sus
agrupaciones, como hemos indicado, explicaban sus agrupaciones con una sola palabra; por
ejemplo, decian solamente: «rojo». ; Qué podemos deducir de esto?

Analicemos la cuestién en términos puramente gramaticales. Tal vez podamos encontrar una
conexioén entre la organizacion conceptual y las reglas gramaticales. Supongamos, en primer lugar,
que hay tres etapas de referencia simbolica. La primera es el modo ostensivo: simplemente
sefalar el objeto de referencia. La segunda es el modo de la etiqueta, que no es mas que un rétulo
verbal, que reemplaza o acompahfa a la operacién de senalar. El tercer modo es el oracional, en el
que la etiqueta se integra en una oracidn completa. En este experimento, los tres modos se
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definieron como sigue, y se aplicaron las definiciones a las explicaciones de las agrupaciones: 1)
sefalar, sin respuesta verbal; 2) etiquetar: sélo la etiqueta; una frase sin ningun verbo, como por
ejemplo, «rojo»; 3) colocacion oracional: una oracién completa, como por ejemplo, «esto es rojo».

Entre los franceses monolinglies no hay sefalamiento, ni siquiera entre los niflos del segundo
curso. Sin embargo, el sefalamiento ocupa una posicién clara en las explicaciones de todos los
grupos wolof més jovenes, especialmente entre los que no tienen escolarizacién, pero va
desapareciendo en todos los grupos a medida que aumenta la edad. Las demas diferencias
separan a los nifios sin escolarizacidon de todos los escolares. En los grupos sin escolarizacion, el
uso de etiquetas, el simple modo paradigmatico, aumenta con la edad. Pero el uso de
colocaciones oracionales no aumenta con la edad, sino que se mantiene constante en un nivel
bajo. En todos los grupos de escolares, tanto los bilinglies wolof-francés como los franceses
monolingles, el modo ostensivo da paso a la colocacién oracional, a medida que aumentan la
edad y la escolarizacion. Debemos destacar que, cuando el experimento se realiza en francés,
practicamente no hay diferencias de criterio entre los franceses monolinglies de mas edad y los
bilingies wolof-francés de mas edad. Hay una ligera superioridad de los franceses, cuando el
experimento se realiza en la lengua materna de cada grupo. El contraste mas brusco se produce
entre los escolares wolof que hablan francés y los nifios no escolarizados que hablan wolof, sin
que haya practicamente ninguna superposicién en la distribucién. Alrededor de un 97 por ciento de
los wolof monolingiies entre los once y los trece afos (los nifos wolof sin escolarizacidon) usan
etiquetas; el 90 por ciento de los wolof de séptimo curso que hicieron el experimento en francés
utiliza la colocacion oracional.

Estos resultados, que aplican criterios gramaticales, revelan mayores diferencias entre los grupos
que saben francés y los que no lo saben, que los que aplican la estructura de agrupamiento ante-
rior, mas semantica y verbal. ¢Existe, sin embargo, alguna relacidon directa entre la estructura
gramatical y la conceptual? Un nifio puede construir una estructura superordinal explicita, tanto en
el modo de la etiqueta como en el de la oracién. Esta estructura superordinal puede ser de tipo
general o especifico. Un ejemplo de una estructura de lenguaje superordinal de tipo general, en el
modo de la etiqueta, seria: «Estos... redondos.» Expresada en forma de oracion, la estructura
seria: «Estos (o "ellos") son redondos.» Una superordinal especifica, en forma de etiqueta, podria
ser: «Este... redondo; éste... redondo.» Un ejemplo de la misma estructura, expresada en forma de
oracion, seria: «Este (0 "esto") es redondo; éste (o "esto") es redondo.» Evidentemente, hay una
variedad infinita de estructuras no superordinales que pueden expresarse como etiquetas o como
oraciones completas. Entonces resulta valido preguntar si el uso de un modo determinado de
referencia se asocia con una estructura conceptual determinada. La respuesta es un si rotundo,
tanto para los nifios wolof que estan escolarizados como para los que no lo estdn. Cuando un
escolar construye una explicacion en el modo oracional, la probabilidad de que forme una es-
tructura superordinal, ya sea del tipo detallado o del general, tiene un promedio tres veces mayor
que cuando usa una simple etiqueta. Para un niflo que no esté escolarizado, la misma probabilidad
de una estructura superordinal es casi seis veces mayor, cuando sus explicaciones son oraciones
en lugar de etiquetas.

Para un escolar, ademas, la probabilidad de que la estructura superordinal tenga una forma
general (en lugar de una detallada) es mas de cuatro veces mayor cuando la explicacion de la
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agrupacion se expresa en el modo oracional. En los grupos sin escolarizaciéon, el nimero de
explicaciones que corresponden a estas categorias es muy reducido. Sin embargo, si se combinan
los cuatro grupos sin escolarizacion, la relacion se mantiene: las explicaciones superordinales,
expresadas como etiquetas, son generales, casi con la mitad de la frecuencia en que lo son las
expresadas como oraciones completas.

Esto nos lleva a la hipétesis de que la escuela influye en las operaciones de agrupamiento, por
medio del entrenamiento que representa el lenguaje escrito. Esta hipotesis tiene una buena base
tedrica. El lenguaje escrito, como senala VYGOTSKY (1961), nos da la ocasion de desplegar el
lenguaje fuera del contexto de referencia inmediato. Al escribir, la persona que utiliza el lenguaje
se ve practicamente obligada a evocar referencias. Por consiguiente, no puede valerse del simple
sefalamiento, ni puede contar con etiquetas, que dependen del contexto inmediato para dejar
claro a qué se refieren. Escribir, por lo tanto, es entrenarse en el uso de contextos linguisticos
independientes de los referentes inmediatos. De este modo, la fijacion de una etiqueta en la
estructura de una oracion indica que estd menos ligada a su contexto situacional, y mas
relacionada con su contexto linglistico. Este hecho tiene grandes implicaciones en cuanto a su
manipulacion; los contextos linguisticos se pueden manipular con mas facilidad que los reales.
Indudablemente, la independencia linguistica del contexto que alcanzan algunos modos
gramaticales parece favorecer el desarrollo de la estructura superordinal mas reservada que
utilizan los nifios escolarizados.

Notemos la repeticién de un tema que aparece en todos nuestros resultados: la variable de la
escolarizacion siempre marca diferencias cualitativas directamente relacionadas al desarrollo. Los
ninos wolof que han ido a la escuela difieren mas intelectualmente de los nifios sin escolarizacion
que viven en la misma aldea, que de los nifos que viven en una ciudad del mismo pais, 0 en la
ciudad de Meéxico, en Anchorage, Alaska, o en Brookline, Massachusetts (BRUNER vy
colaboradores, 1966). En el Congo belga (CRYNS, 1962) y en Sudafrica (BIESHEUVEL, 1949;
comunicacién personal de W. H. O. SCHMIDT, 1965), se han obtenido resultados similares, que
demuestran la gran repercusion que tiene la escuela.

¢ COmo se interrelacionan, entonces, la escuela y el lenguaje? Podemos sugerir que el francés es un
factor tan poderoso en la evolucidn cognitiva de los nifios que hemos estudiado, porque es un lenguaje
escrito. Porque todas las caracteristicas semanticas y sintacticas que hemos analizado, en relacién con
la formacion de conceptos (un vocabulario rico, organizado jerarquicamente, la fijacion sintactica de
etiquetas, etc.) se vuelven necesarias cuando debemos comunicarnos fuera del contexto de referencia
inmediato. Y el lenguaje escrito difiere del hablado precisamente en este aspecto. Pero la propia
escuela brinda ocasiones de usar el lenguaje fuera del contexto (incluso el lenguaje hablado) porque,
en gran medida, se habla de cosas que no estan presentes en lo inmediato.

Escuela, lenguaje e individualismo
En el parrafo anterior, lo ultimo que se pone de manifiesto es el papel de la escuela en el

establecimiento de modos de pensamiento independientes del contexto, a través de la distincién
entre la palabra escrita y el objeto que representa, y de la separacién entre escuela y vida cotidiana.
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¢,Como se relaciona exactamente este proceso con el declive de una visién «realista» del mundo, y
el correspondiente aumento de la autoconciencia, que analizamos en la seccién anterior? El
realismo, como vision del mundo, puede caracterizar el concepto que una persona tiene del lenguaje
y las palabras, asi como su concepto del pensamiento en general. Cuando se considera que una
palabra es tan «real» como el objeto que representa, la actitud psicoldgica (y la posicidn filoséfica) se
denomina realismo nominal o verbal. La escuela separa la palabra del objeto, y destruye el realismo
verbal, al presentar, por primera vez, una situacion en la que las palabras estan «alli», sistematica y
continuamente, sin sus referentes. Las reglas del «Juego de palabras originales» descrito por
BROWN (1958), en el que el profesor actia como si los objetos no fueran mas que signos de sus
nombres, se rompen por primera vez sistematica y completamente. Es decir, que la secuencia
objeto-nombre ya no es invariable. Cuando los nombres, o los simbolos en general, ya no estan
presentes en sus referentes, deben ir a algun sitio: y el lugar Idgico es la psique de la persona que
utiliza el lenguaje. De este modo, la separacién entre palabra y objeto exige una nocién de que las
palabras estan en la mente de las personas, y no en los referentes. (OGDEN y RICHARDS
destacaron este punto en 1930.) Los conceptos «pensador» y procesos del pensamiento» se
vuelven de este modo importantes, al disminuir el realismo nominal. Se observa que cambia el
significado segun la persona que habla, y nace la nocidn de relatividad psicoldgica. La distincion
entre uno mismo y su propio punto de vista estd implicita en esta nocién. Por lo tanto, el individuo
debe separarse conceptualmente a si mismo del grupo; debe volverse autoconsciente, debe saber
que tiene un punto de vista particular sobre las cosas, una cierta individualidad.

Es posible que, entonces, la destruccion del realismo nominal o verbal sea la cufia que termine por
fragmentar la compacta unidad de una visién «realista» del mundo. Cuando se ha disociado el
pensamiento de sus objetos, todo esta listo para que los procesos simbdlicos se adelanten al
hecho concreto, para que el pensamiento exista en términos de posibilidad, mas que de realidad.
En este punto, la representacién simbdlica puede superar las capacidades de un sistema de
iconos (BRUNER, 1964), y se abre el camino para la etapa de las operaciones formales de Piaget,
en la que lo real se convierte en un subconjunto de lo posible (INHELDER y PIAGET, 1958). De
modo que la escuela y el lenguaje escrito pueden tener una posicion de privilegio ante el paso de
una orientacion colectiva a una individualista, como ya hemos resefado.

Cultura y desarrollo biolégico

Sin que lo anterior radicalice una visién de total determinismo cultural (en realidad, no lo hace),
parece adecuado concluir con algunos comentarios sobre la interaccion de las limitaciones
culturales y la maduracién biolégica universal.

Debido a que en biologia se le dio una forma demasiado literal a la doctrina de que la ontogénesis
va incluida en la filogénesis, también se abandond una consideracion mas compleja de la relacién
existente entre filogénesis y ontogénesis. La conducta especifica de cada especie no aparece de
improviso. Tiene una historia evolutiva, y esa historia se refleja en las primeras etapas del desarrollo
de los jOovenes. Somos primates, y nuestra herencia como tales afecta nuestro desarrollo. Todas las
culturas deben trabajar sobre el material proporcionado por el organismo bioldgico, concretamente
sobre la base ineludible del ser humano en tanto primate.
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Una de las grandes discontinuidades en la evolucion del hombre fue su capacidad para el lenguaje
y el uso de simbolos, que sdlo logra realizarse gradualmente, a través del adiestramiento. Es po-
sible que SAPIR (1921) tenga razén cuando indica que no puede demostrarse que ningun lenguaje
humano sea mas complejo que otros, y que el habla de un miembro de la Academia no es mas
compleja que la de un hotentote. Pero también fue Sapir el que sefald que las personas difieren
entre si en la forma de extraer del uso del lenguaje los poderosos instrumentos necesarios para
organizar el pensamiento. El alimento intelectual que posibilita, finalmente, el uso del lenguaje
como instrumento del pensamiento, requiere largos afios y un adiestramiento complejo.

Aqui aparece la diferencia. Si este adiestramiento intelectual no se produce, si no se emplea
libremente el lenguaje en su funcidn pragmatica de guia del pensamiento y la accion, entonces se
encuentran formas de funcionamiento intelectual que son adecuadas para las tareas concretas,
pero que no sirven para las cuestiones que requieren conceptos abstractos. Como senald
WERNER (1948): «En los pueblos primitivos, el desarrollo se caracteriza, por una parte, por su
precocidad y, por la otra, por una interrupcion relativamente temprana del proceso del desarrollo
intelectual.» Este comentario es revelador con respecto a la diferencia que encontramos entre los
ninos escolarizados y los que no lo estan. Estos ultimos se estabilizan antes y no contindan con
nuevos niveles de operacién. La misma «interrupcion temprana» caracteriza las diferencias entre
los nifos «que no tienen acceso a la cultura» y otros nifios norteamericanos (por ejemplo,
DEUTSCH, 1965).

En resumen, algunos ambientes «empujan» el desarrollo cognitivo mejor, antes y durante mas
tiempo que otros. Pero no parece que en distintas culturas se produzcan modos de pensamiento
completamente divergentes e independientes. Esto se debe a la limitacion de nuestra herencia
biolégica.”? Esta herencia hace posible que el ser humano alcance una forma de madurez
intelectual, capaz de elaborar una sociedad de alta tecnologia. Las sociedades menos exigentes (a
nivel intelectual) no producen tanta fijacion simbdlica, ni elaboran tanto las primeras maneras de
mirar y de pensar. Si uno desea «juzgar» estas diferencias en alguna escala humana universal,
como favorecedoras de un hombre mas evolucionado intelectualmente, eso es cuestion de los
valores de cada uno. Pero, independientemente de la opinién individual, debe quedar claro que la
decision de no colaborar con el progreso de la maduracién intelectual de los que viven en
sociedades con menos desarrollo tecnoldgico no puede apoyarse en el argumento despreocupado
de que tiene poca importancia.

Notas

* Los cursos mencionados corresponden al sistema educacional espafiol, y han sido adaptados de las menciones que el

autor hace a los cursos norteamericanos. [T.]

1. Se recomienda la expresidon «tienden a perderse», porque a veces ocurre que la correccidon no se pierde sino que
aumenta, produciendo una memoria exagerada: la conocida oposicion entre «nivelar» y «agudizar» que introdujeron hace
mucho tiempo BARTLETT (1932) y los tedricos de la Gestalt (por ejemplo KOFFKA, 1935).

2. Esta limitacién, sin embargo, es algo variable, porque la malnutricion ampliamente difundida puede afectar las funciones

neuroldgicas y mentales de grandes grupos de personas (BIESHEUVEL, 1943, 1949, 1956, 1963).
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Capitulo 4:
Algunos Elementos Acerca Del Descubrimiento

No sé si comprendo todavia qué es el descubrimiento, y no creo que importe demasiado. Pero hay
algunas cosas que pueden decirse sobre codmo ayudar a las personas a que descubran cosas por
si mismas.

Primero, una advertencia. No se puede pensar en la educaciéon sin tener en cuenta como se
transmite una cultura. Me parece sumamente improbable, dada la importancia decisiva de la
cultura en la adaptacion del ser humano a su ambiente -pues la cultura le sirve de la misma
manera en que antes le sirvieran los cambios morfolégicos en la escala evolutiva-, que, en
términos bioldgicos, alguien esperara que cada organismo redescubriera la totalidad de su cultura.
Ademas, parece igualmente improbable, dada la naturaleza de la dependencia del hombre como
criatura, que este largo periodo de dependencia, caracteristico de nuestra especie, estuviera
integramente disefiado en funcién de la técnica mas ineficaz posible para recuperar lo que se ha
ido reuniendo a lo largo de mucho tiempo, es decir, el descubrimiento.

Si coincidimos en que, en un momento determinado, la evolucidn se vuelve lamarckiana, en el
sentido de incluir la transmisién de caracteristicas adquiridas, y no a través de los genes sino por
medio de la cultura, esto significa que debemos ser precavidos al hablar sobre el método del
descubrimiento, o sobre el descubrimiento como vehiculo principal de educacién. Simplemente,
desde un punto de vista bioldgico, esto no parece ser asi, de ninguna manera. Por lo tanto,
debemos ser extremadamente cuidadosos al pensar en el alcance de las técnicas que pueden
usarse para garantizar la formacion de adultos competentes, dentro de una sociedad apoyada por
el proceso educativo. Por consiguiente, para formar a estos adultos, la educacién debe programar
el desarrollo de sus habilidades, y proporcionarles modelos, por ejemplo, del ambiente. Todo esto
nos lleva a cuestionar seriamente si el descubrimiento es la manera principal para que el individuo
conozca su ambiente.

Exploracién de una situacion

No se equivocan quienes toman como paradigma el fendmeno del aprendizaje de la lengua. El
aprendizaje de una lengua esta muy cerca de la invencion, y tiene muy poco en comun con lo que
normalmente llamamos descubrimiento. Hay varios aspectos del aprendizaje de la lengua que me
llaman la atencion, porque tienen un interés especial. Por ejemplo, al aprender una lengua, el nifio
se encuentra en un ambiente linglistico en el que se expresa por medio de producciones orales.
Tomemos las primeras producciones sintacticas. En general, tienen la forma de una clase que
sirviera como pivote y de una clase abierta, como: «Todos idos, mama», «Todos idos, papa» y
«Todos idos éste; todos idos aquél». El nifio, expuesto linguisticamente a un mundo adulto, no
expresa un descubrimiento sino una invencién, que nos hace creer, hasta cierto punto, en las
ideas innatas, en una forma linglistica que simplemente no existe en el repertorio de los adultos.
Esta forma de aprendizaje de la lengua consiste en invenciones o expresiones gramaticales,
posiblemente innatas, que luego se modifican en contacto con el mundo. Los padres toman las
producciones imaginativas y dispersas del nifio que no se ajustan a la gramatica adulta, y no
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permiten que el nino haga descubrimientos por pura casualidad, sino que le proporcionan un
modelo que esta siempre presente. Esta es la primera forma de aprender una lengua.

Por lo tanto, dentro de la cultura, la primera forma de aprender, fundamental para la persona que
se estd haciendo humana, no es principalmente el descubrimiento como la existencia de un
modelo. La presencia constante del modelo, la respuesta constante a la respuesta del individuo
que sigue a una respuesta, ese ir y venir entre dos personas, constituye el aprendizaje por
«invencion», guiado por un modelo accesible.

Para hablar de invencion, quiza la forma mas primitiva de aprendizaje especificamente humano sea
la invencién de ciertos patrones, que probablemente surgen de caracteristicas profundas del sistema
nervioso humano, a las que se agrega una gran tarea de formacién por parte de un adulto. En
consecuencia, dondequiera que se mire, no podra hallarse, realmente, un fuerte consenso general
de que el descubrimiento es un medio fundamental para educar a los jévenes. Sin embargo, lo unico
aparente es que parece haber un componente necesario del aprendizaje humano que es similar al
descubrimiento, es decir, la ocasion de dedicarse a explotar una situacion.

Parece haber una necesidad imperiosa de que el nifio desarrolle un método para continuar
aprendiendo, que sea mas efectivo por naturaleza; un método para aprender que permita que el nifo
no solo aprenda el material que se le presenta en el contexto escolar, sino que lo aprenda de manera
tal que pueda utilizar la informacion para solucionar problemas. Para mi, éste es el punto critico: ;como
se le ensefa algo a un nifo? Voy a decir «ensefiar», aunque sé que la palabra «ensefiar» ya no esta
muy de moda. Hablamos de que el nifio aprenda, o de programar el ambiente de modo que pueda
aprender, pero quiero plantear la pregunta siguiente: ;coémo se le ensefa algo a un nifo, o, tal vez,
cOmo se organiza el ambiente infantil de manera tal que pueda aprender algo, con una cierta seguridad
de que utilizara el material aprendido adecuadamente, en situaciones diferentes?

La transferibilidad como aprendizaje

El problema de cédmo ensefar a un nifo de manera tal que utilice el material adecuadamente
vuelve a dividirse, a mi entender, en seis subproblemas.

El primero es el problema de la actitud. ; Co6mo se organiza el aprendizaje de manera que el nifio
reconozca que, cuando tiene una informacion, puede ir mas alla, que hay una conexion entre los
hechos que ha aprendido y otros datos y situaciones? Tiene que llegar a la conviccion de que
puede usar su cabeza de manera efectiva para solucionar un problema, de que cuando tiene un
poco de informacidn puede extrapolarla, y de que puede interpolar cuando tiene un material que
no esta conectado. Basicamente, éste es un problema de actitud: algo que neutralizara la inercia,
al reconocer que el material que ha aprendido le brinda la ocasion de ir mas alla.

El segundo es el problema de la compatibilidad. ;Como hacer que el nifo enfoque el nuevo
material que esta aprendiendo de manera que lo encaje en su propio sistema de asociaciones,
subdivisiones, categorias, y marcos de referencia, a fin de hacerlo propio, para poder asi utilizar la
informacién de una manera compatible con lo que ya sabe?
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El tercero consiste en motivar al nino de modo que pueda experimentar su propia capacidad para
solucionar problemas, y que tenga suficiente éxito como para sentirse recompensado por el
ejercicio de su pensamiento.

El cuarto consiste en dar al niflo ocasion de practicar las habilidades relacionadas con el uso de la
informacién y la solucién de problemas. Este es un problema sumamente técnico, que no sdlo
tiene que ver con la psicologia, sino también con el aprendizaje de la dialéctica del pensamiento
que existe en cualquier campo, y que nosotros denominamos heuristica. No creo que la psicologia
se detenga al nivel de la terminologia psicoldgica, en modo alguno, cuando hablamos del
aprendizaje en este contexto en particular. Pero es una caracteristica del proceso de pensamiento,
cuando el niflo aprende algunos principios basicos de las matematicas, y puede aplicarlos.
Esencialmente, los instrumentos de la mente no son sélo ciertos tipos de patrones de respuesta,
sino también los conceptos instrumentales organizados y poderosos, que provienen del campo
que se esta estudiando. Seguramente, no existe nada que se parezca a una psicologia de la
aritmética, pero los grandes conceptos de la aritmética forman parte del equipo de instrumentos
que sirven para pensar. Incluyen a la heuristica y a las habilidades que el nifio tiene que dominar.
El gran problema aqui consiste en cémo dar al nifio la ocasidon de poner en préactica la utilizacién
de estas habilidades, porque resulta claro que, cualquiera que sea la frecuencia con que se
expongan ideas generales, el estudiante, a menos que tenga ocasion de utilizarlas, no lograra
demasiada eficiencia en su uso.

El quinto es un tipo especial de problema, al que quiero llamar problema del «repliegue sobre si
mismo». Al aprender en el contexto escolar, el nifio, con mucha frecuencia, hara cosas que no es
capaz de describirse a si mismo. Los psicélogos comprueban esto, constantemente, en recientes
estudios: nifios que son capaces de hacer muchas clases de cosas, por ejemplo, de manejar
bastante bien la barra de una balanza, poniendo aros en unos clavos a ambos lados de un fulcro y
obteniendo unos equilibrios muy interesantes, pero que no son capaces de explicarselo a si
mismos, ni de convertir este hecho en una notacién compacta que puedan conservar en su mente.
El sexto problema se refiere a la naturaleza de nuestra capacidad para manejar adecuadamente el
flujo de informacidén, de modo que pueda utilizarse para solucionar las dificultades.

Quiero explicar estos seis problemas de forma mas detallada, ilustrandolos con ejemplos tomados
de «El hombre: un tema de estudio», el curso que he descrito en el capitulo 3.

Pensar por si mismo

En primer lugar, esta la cuestion de la actitud. La ensefanza del descubrimiento, en general, no
implica tanto el proceso de guiar a los estudiantes para que descubran lo que esta «alli fuera», sino,
en realidad, el descubrimiento de lo que hay dentro de sus propias mentes. Esto implica estimularlos
para que digan: «Déjenme detenerme y pensarlo»; «Déjenme usar mi cabeza»; «Déjenme hacer al-
guna prueba aunque me equivoque.» En la mayoria de las cabezas (incluidas las de los nifios) hay
mucho mas material del que en general somos conscientes, o del que estamos dispuestos a intentar
usar. Hay que convencer a los estudiantes (o explicarles con ejemplos, lo que constituye una manera
mucho mejor de exponerlo) de que en sus mentes hay modelos implicitos, que son Utiles.
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Quiero decir sélo una cosa sobre el problema de la actitud, para poner un ejemplo de cémo
intentamos hacer que los nifios se den cuenta de que pueden usar sus propias cabezas en su
propia educacion. Queriamos que los nifios aprendieran que, en términos generales, el lenguaje
puede reducirse a lo que llamamos tipo y orden. Por lo tanto, usé una treta que se me ocurrié a
partir de una sugestién de mi colega George Miller, que consiste en lo siguiente. En primer lugar,
escribir una oracioén en la pizarra. Hacer que los nifios formen oraciones similares, de este modo:

El hombre comid su almuerzo.
Un nifo robo una bicicleta.
El perro persiguio a mi gato.

Mi padre evitd el coche.

El viento volé su sombrero.

En este punto, hacemos que los nifios digan otras oraciones segun su voluntad. Ellos las dicen.
Algunas veces se equivocan. En general, no. Entonces les planteamos la siguiente cuestién: cémo
puede ser que uno pueda ir de izquierda a derecha en todas las oraciones, practicamente en
cualquier linea, y conseguir siempre una oracion:

El nifo persiguié al gato; Un padre persiguié un almuerzo; El hombre robd mi bicicleta; Un padre
robé su sombrero. Algunas oraciones son bastante tontas, pero son oraciones, evidentemente. En
seguida diran cosas como: «Hay cinco lugares y se pueden poner muchas cosas en cada lugar.»
Pero, ¢qué clases de palabras iran bien en cada columna? Comienzan a aparecer las ideas de tipos
e indicios. Llegamos a un punto muy critico. Se pregunta, por ejemplo, si pueden inventar algunas
columnas mas. Un nifio propuso lo siguiente, algo que colocé a la clase en un nuevo nivel de actitud
con respecto al uso de la mente. Dijo que hay una columna acero», que podria incluir la palabra
«did».* Pregunté qué otras palabras especiales podia incluir esta columna. Los nifios dijeron: «did»,
«can»,** «has».”* Esta era la columna cero. Entonces uno de los alumnos dijo que esto no servia, y
que también habria que cambiar la palabra de la tercera columna,**** pero que esto no seria un
cambio demasiado grande. Ahora estaban listos y dispuestos a meterse en la sintaxis de la lengua, a
inventarla de nuevo. Hablaron de la familia de palabras que podria servir, y que dos columnas
afectaban a las familias que cada una podia llevar. Sélo entonces introdujimos algo de terminologia.
Hablamos de tipo y orden, y de que en las oraciones habia palabras que indicaban tipos y que
aparecian en un cierto orden permitido. Uno de los nifios, refiriéndose a los tipos, dijo: «Se llaman
partes del habla. Por ejemplo, un nombre es una "persona, lugar o cosa".» Para hacer una pausa,
preguntamos sobre «muriendo» y «coraje». Captaron rapidamente la diferencia sintactica entre el
«privilegio de ocurrencia» en una cierta posicion, en contraste con el criterio semantico de «persona,
lugar o cosa», y encontraron interesante esta idea. En seguida pasaron a las formas alternativas de
decir una oracién con el mismo significado. Pronto empezaron a construir la idea de productividad.

Nos sorprendio el hecho de que, una vez que los nifios irrumpen en una idea sobre la lengua, una
vez que adquieren el sentido de una distincidn, rapidamente vuelven sobre su propio uso, y
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avanzan a pasos agigantados hacia la comprensién linguistica. Lo unico que quisiera destacar, es
que hay que esperar a que ellos tengan una disposicion abierta y reflexiva, antes de empezar a
trabajar con las abstracciones. De lo contrario, mantendran una actitud obediente pero vacia de
comprensién. Con el tiempo, el habito o la actitud de reflexionar sobre lo que uno hace o dice
habitualmente quedan bien establecidos. Menciono esta cuestion en primer lugar, porque creo que
es lo que los nifios encuentran con menos frecuencia en la escuela: que el uso de sus cabezas para
solucionar un problema, reflexionando sobre lo que ya saben o ya han aprendido, constituye una
buena practica. ¢ Son tan diferentes los alumnos de la universidad de los escolares del sexto curso?

Convertir el conocimiento en algo propio

El problema de la compatibilidad es el siguiente en nuestra lista, y resulta interesante. Lo
describiré en términos de la conducta de algunos de nuestros alumnos. Considerabamos el uso de
las herramientas como un problema. Debo recordar que nuestros nifios provenian de los
suburbios. No habian usado muchas herramientas, ni tenian mucha idea de lo que eran. Una
herramienta era algo que se compraba en la ferreteria. ; Podiamos relacionar las herramientas con
algo que ellos mismos conocieran? Nuestra intencién era presentar las herramientas como
amplificadores de las facultades sensitivas, motoras y reflexivas del hombre, lo que incluye a las
matematicas entre las herramientas.

Para que los nifos se apartaran de sus nociones elementales de las herramientas, preparamos
una serie de dibujos de todos los tipos de herramientas, e inventamos un ejercicio con el objeto de
reconstruir un cierto grado de conciencia con respecto a las herramientas. Presentamos un
matrtillo. «¢ Para qué sirve?» Un nifio dijo que se usa para golpear clavos. «¢ Para qué se clava un
clavo?» «Se clavan clavos porque uno quiere que haya un clavo en la tabla.» «¢Por qué quiere
uno que haya un clavo en la tabla?» «Para sostener juntas dos tablas.» «¢Por qué quieres dos
tablas juntas?» «Bueno, para mantener firme una construccién, o para sostener algo, como una
mesa.» «jHay alguna otra manera de hacerlo, aparte del martillo y los clavos?» «Si, se podria
usar una cuerda.» «glLa cuerda y los tornillos hacen lo mismo?» Y asi sucesivamente. Al avanzar,
nos dimos cuenta de que cuando se pide a los alumnos que reformulen los usos en sus propias
palabras, y se les insiste sobre como podria utilizarse algo, ellos terminan encontrando algun
punto de conexidn con un conjunto estructurado de conocimientos que ya tenian. Esto es lo que yo
llamo el «problema de la compatibilidad»: encontrar la conexién con algo que ya conocen.

Con frecuencia, nos llevamos grandes sorpresas. Estos son un par de ejemplos. Una de las
laminas representaba un compas, del tipo que se emplea para trazar circulos. Se interrogé a una
nifa, una especialmente despierta, acerca de él. «;Para qué sirve?» «Es un instrumento de
estabilizacion». «;Qué quieres decir con eso?» Ella fue a la pizarra y cogi6 una tiza. «;Ves? Si
intentas dibujar un circulo, no tienes la estabilidad suficiente para hacer uno de verdad, asi que el
compas te estabiliza.» Los demas nifios se entusiasmaron con la idea y propusieron muchas
sugerencias sobre otros instrumentos de estabilizacidon. Uno sugirié un tripode para una camara.
Otro dijo que un palo podia ser un instrumento de estabilizacion. Dias atras habia visto a un
operario que descansaba su brazo en un palo.
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Me sorprendié observar que estaban haciendo algo muy similar a la descripcion que hace
WITTGENSTEIN (1966) de la formacion de conceptos. Recordemos su descripcion de un juego.
¢ Qué es un juego? No existe un concepto jerarquico evidente que reuna al tenis y «guardias y
ladrones». Lo que estos nifios hacian con las herramientas de estabilizacion era formar un
concepto en el cual se unian elementos contiguos segun «semejanzas familiares», para usar la
frase de Wittgenstein. El concepto que surge es como una cuerda, en la cual ninguna de sus fibras
la recorre de igual manera. Los niflos obtienen conexiones que les permiten viajar de una parte a
la otra del sistema, y, cuando surge algo nuevo, encuentran conexiones compatibles. Se podria
llamar a esto «asociacion». Pero en ese caso, se olvida la naturaleza sistematica o sintactica de su
conducta, como cuando se trabaja con la idea de tipo y orden, en el lenguaje. Ellos trataban a las
herramientas como si estuvieran regidas por la regla de cumplir ciertos requisitos, como las
diferentes maneras de mantenerse firmes, o de mantener cosas unidas. Pero las reglas no son tan
simples como los conceptos formales. Este tipo de vinculacién, este tipo de ejercicio, ayuda a
resolver el problema de la compatibilidad, el problema de cémo hacer para que una porcién nueva
de conocimiento se conecte con lo que ya esta establecido, de manera que el nuevo conocimiento
sirva para recuperar lo que probablemente se adecue a él, segun sea necesario.

El problema de la compatibilidad presenta algunas caracteristicas sorprendentes. Voy a explicarlas
en relaciéon con un curso para ninos de catorce a quince anos. Se refiere al episodio en el cual Julio
César debe decidir si cruza o no el Rubicdn, si abandona la Galia Cisalpina para penetrar en ltalia e
intentar llegar a Roma. Los nifios tienen los comentarios de César, ninguna informaciéon sobre
Pompeyo, el contrario de César, y las cartas de Cicerdn a varios personajes de toda ltalia. Los datos
son insuficientes. Los alumnos deben unir los trozos. Nos divirti6 comprobar que se dividian en
grupos partidarios de César y partidarios de Pompeyo, comparando a sus héroes con personas que
conocian. La discusion fue acalorada; razonaron como politicos. César debié haber tenido amigos
por alli. Nunca hubiera hecho que su ejército atravesara un valle tan estrecho como ese de no haber
tenido algunos amigos alli en quienes pudiera confiar. Por consiguiente, un grupo de alumnos se
dedicé a husmear en las cartas chismosas de Cicerdn, para ver si César pudo haber tenido amigos
que le estuvieran pasando informacién sobre las personas que habia a lo largo del estrecho valle.
Para hacer conexiones, utilizaban su conocimiento de la condicién humana, y de cémo las personas
se relacionan entre si. No nos preocupd que hicieran conexiones a través de la imagen de politicos
objetables de Boston (con los que, de inmediato, equipararon a los politicos romanos). Lo interesante
es que hacian conexiones. Probamos la unidad César en una clase «problema» en Melbourne,
Florida, integrada por jévenes motociclistas de chaqueta de cuero. Estuvieron totalmente a favor de
César. Resultaron excelentes analistas del corrupto sistema romano. Pompeyo simplemente no los
convencia. Era un traidor sin entranas. Las transcripciones de estas clases son maravillosas. Sélo
cuando encontraron la conexién entre César y sus fantasias violentas (que no sélo eran fantasias),
asociaron Roma con Melbourne. Deben perdonarme por seguir con algo tan evidente, pero a
nosotros no nos resultaba tan evidente cuando empezamos.

La competencia como autorrecompensa

Consideremos ahora la activacion. Creo que la recompensa que se obtiene del uso de materiales,
de descubrir regularidades, de extrapolar, y de practicas similares, es intrinseca a la actividad.

UNTREF VIRTUAL | 27



Texto. La importancia de la educacion

Autor. Jerome Bruner

Probablemente vaya mas alla de la satisfaccion de la curiosidad. Esta mas relacionada con la
forma de motivacion que Robert WHITE (1959) denomina efectividad o competencia. Las
recompensas extrinsecas pueden enmascarar este placer. Cuando los nifios esperan de alguien
una recompensa, tienden a mostrarse alejados o distraidos en relacién con la conducta que
proporciona las recompensas intrinsecas. Es muy facil corromperlos para que busquen nuestro
favor, nuestras recompensas, nuestras notas.

La solucion de problemas por medio de la elaboracién de hipétesis

Consideremos a continuacion el problema de la habilidad. Ha habido menos sorpresas en relacion
con este tema, pero quisiera decir algunas cosas en relacién con él, de todos modos. Una de las
habilidades consiste en llevar una idea hasta sus ultimas consecuencias. Por ejemplo, en una de
nuestras clases se planteé la cuestién de cémo se transmite la informacidn de una generacion a
otra. Un niflo de sexto curso dijo que se hacia por «tradicidon», y esta férmula vacia satisfizo a la
mayoria de los alumnos. Estaban dispuestos a continuar con la cuestion siguiente. Entonces dije
que no entendia muy bien qué querian decir con «tradicion». Otro nifio dijo que una tradicién es
que los perros persigan a los gatos. Los demas rieron. El segundo nifio prosiguid diciendo que
estaba bien, que algunas personas decian que eso era un instinto, pero que él tenia un perro que
no habia perseguido a los gatos hasta que no vio a otro perro hacerlo. Siguié un prolongado
silencio. Los nifos volvieron a la cuestion, reinventaron la idea de cultura, destruyeron la idea del
instinto (incluso lo que esta idea tiene de bueno), y terminaron exponiendo la mayoria de sus
prejuicios. Si hubiera detenido la discusién antes, hubiéramos contribuido a crear mentes pasivas.
Los nifilos necesitaban ocasiones de comprobar los limites de sus conceptos. A menudo esto
produce un desorden que no va bien con el decoro de una clase. Por este motivo lo destaco.

El entrenamiento de la habilidad para elaborar hipétesis presenta un problema similar. Este es un
ejemplo de lo que quiero decir. En una de nuestras clases, empezamos a discutir sobre lo que
debid haber sido el lenguaje para los primeros humanos que lo utilizaron. Ya habiamos tenido una
sesion parecida con otra clase, asi que ya sabia lo que era probable que pasara. Como era
inevitable, un nifo sugirid que saliéramos a buscar algunos «hombres monos», que estuvieran
aprendiendo a hablar por primera vez, y que asi lo sabriamos. Esto es confrontar los problemas
directamente, y a los nifos de diez afos les gusta esta manera directa que les estaba ensefiando.

Les dije que, en el siglo varias personas habian recorrido toda Africa buscando algo asi,
infructuosamente. Dondequiera que haya personas que hablen, el lenguaje parece tener un grado
mas o menos similar de complejidad. Quedaron abatidos. ;Cémo se podia descubrir si todavia
quedaban hombres monos? Pensé que seria mejor tomar medidas drasticas y les presenté dos
hipotesis alternativas, ambas indirectas. Esta suele ser una buena manera de perder a un publico
de diez anos. La semana anterior habian estado trabajando con el «lenguaje» de la danza de las
abejas, de Von Frisch, de modo que algo sabian sobre las formas de comunicacién no humanas.
Les propuse, como primera hipotesis, que, para estudiar el origen del lenguaje humano,
observaran algun lenguaje animal, como el de las abejas, y luego el lenguaje humano actual, y
que, tal vez, el lenguaje humano original estuviera en algun punto intermedio. Esta es una de las
hipotesis. Algunos fruncieron el cefio. La idea no los complacia. La otra forma que les propuse
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consistia en tomar lo mas sencillo y lo mads comun acerca del lenguaje humano, y suponer que
esos elementos constituian el lenguaje tal como el hombre lo comenzé a hablar.

La discusiéon sobre la evaluacion de la validez de ambas hipdtesis ocupd toda la hora. Me
sorprendié que, en el curso de la discusidn, los nifios estuvieran aprendiendo a formular hipétesis,
mas que a comprobarlas, lo que constituye un paso muy importante hacia adelante. Un nifio
pregunté si lo que era sencillo en una lengua debia de ser, necesariamente, sencillo en otras.
Estaban tratando de inventar una hipétesis sobre los universales linguisticos. Otro nifio sugirié que
tal vez los bebés hablan de la misma manera en que hablaba el hombre primitivo. No sélo
discutieron si las hipétesis eran «verdaderas», sino también si eran comprobables. Por ultimo les
comuniqué que el Cercle Linguistique de Paris, a principios de siglo, habia votado que no se
permitiria que nadie disertara sobre el origen del lenguaje humano, y que no lo estaban haciendo
mal, teniendo en cuenta las circunstancias. Sacaron, en consecuencia, una opinion desaprobadora
de Paris. Me sorprendié la avidez con que los nifios aprovecharon la ocasion para elaborar
hipétesis. Creo que los nifios necesitan mucha mas practica de la que tienen habitualmente.

El entrenamiento en la concisidn es, al igual que la comprobacion de limites y la elaboracion de
hipdtesis, un aspecto crucial, pero olvidado, del entrenamiento de las habilidades. Una vez of
cémo un nifio de sexto, al preguntarle un companero acerca de una pelicula, comenzaba a
contarla desde el principio. Estaba dispuesto a narrar la con todo detalle. No se los entrena para
que condensen la informacion. Estoy bastante convencido de que podriamos aprender de un juego
que se dice que practicaban Ford Maddox Ford y Joseph Conrad, cuando salian a pasear los
domingos: ¢ quién era capaz de describir el paisaje que estaba frente a ellos con el menor nimero
de palabras? No tengo mucha experiencia en este tipo de adiestramiento. Sélo tengo una idea de
la abrumadora prolijidad en el detalle que estorba a los nifios que he observado.

El problema del repliegue sobre si mismo

Consideremos ahora el quinto problema o «problema del repliegue sobre si mismo». Edward
Sapir comenté una vez que el lenguaje es una dinamo que utilizamos, fundamentalmente, para
iluminar membretes, para etiquetar y clasificar. Si, algun dia, los seres humanos aprendemos a
usar el lenguaje con eficiencia, probablemente perderemos mucho mas tiempo examinando las
implicaciones légicas de nuestra manera de decir las cosas. Con este pensamiento, comienzo el
analisis del repliegue sobre si mismo.

Algunos ejemplos: un nifio dijo a la clase que ese dia lo Unico que estaban haciendo era repetir lo
mismo una y otra vez, de distintas maneras. Otro nifio le contesté que las cosas en cuestion de las
que hablaban no decian lo mismo. Un tercero argumentd que eran lo mismo. A los diez afnos, no
resulta facil distinguir entre el modo sintactico y el semantico. Sin embargo, los nifios intuian que
habia que descomponer la palabra «mismo» en distintas clases de igualdad: igualdad de palabras
y de cosas. No es exactamente lo mismo decir, acerca de dos oraciones que pueden sustituirse
mutuamente, que tienen la «misma» forma, que decir que se refieren a lo «mismo».
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Otro caso se produjo practicamente por casualidad. Un nifio, impresionado por las oraciones que
pueden sustituirse mutuamente, escribidé una lista de interjecciones formadas por dos palabras: *

jeepers creepers
leaping lizards
aw gee

good  grief

my goodness

Pregunté en qué sentido eran similares. Los nifios sugirieron que se puede sustituir en cada
columna, como ocurre con «gee creepers», «aw lizards», etc. Un tipo de sustitucion interesante.
Pero lo mas interesante es que algunos nifios dijeron que estas frases son lo mismo, aunque no
representan algo que es lo mismo. Si ustedes lo llaman descubrimiento, estoy de acuerdo. Sin
embargo, debemos reconocer que no esta muy claro qué es lo que se descubrié. Pero el gjercicio
es indudablemente positivo.

El poder del contraste

El ultimo punto: cémo controlar el descubrimiento, cémo hacerlo mas cotidiano y menos cuestion
de inspiracion. Uno de los instrumentos mas poderosos que tenemos para explorar es el contraste.
El contraste puede estar controlado o autocontrolado. Indudablemente, puede convertirse en un
gusto adquirido. Nos hemos apartado de nuestro camino al presentar a los nifios material en forma
de contrastes: peliculas de mandriles jovenes jugando, y, a continuacién, nifios jugando en un
«habitat» idéntico. Los nifios descubren, casi en seguida, que los mandriles jovenes juegan sobre
todo con otros mandriles jOvenes, y que no juegan con objetos, mientras que los nifos juegan con
objetos y también entre si. Esto es controlar una situacién. Proporciona un punto de partida para
discutir el uso de herramientas, las manos libres y temas similares. Mas adelante, les exponemos
gatitos que juegan con objetos, y hacemos que vuelvan a comenzar con el proceso desde el
principio. Entenderan rdpidamente que los gatos juegan con objetos, pero que no los sujetan.

Creemos que si hacemos que el nifo explore contrastes, es mas probable que organice su
conocimiento de una manera que facilite el descubrimiento, en situaciones determinadas, en las
que el descubrimiento es necesario. No necesito entrar ahora en una justificacion elaborada del
método del contraste, y solo destacaré que su eficacia surge del hecho de que un concepto
requiere, para definirse, la eleccién de un caso negativo. El hombre es un concepto diferente, en
contraste con los 0sos que se ponen de pie, con los angeles, con los demonios. La disponibilidad
para explorar contrastes proporciona una eleccion entre alternativas que podrian ser de capital
importancia.
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Notas

* Did: auxiliar que se utiliza en inglés para formar el interrogativo y el negativo en el Pasado Simple. [T.]

** Can: verbo defectivo que indica habilidad, posibilidad o permiso para hacer algo. [T.]

*** Has: tercera persona singular del verbo «to have» que corresponde al auxiliar «haber», segun se usa en los tiempos

compuestos. [T.]

**** El verbo que, en la frase afirmativa, estd representado por la forma conjugada, en las oraciones interrogativas y
negativas se descompone, en inglés, en un componente infinitivo (que lleva el significado del verbo en si) y un componente
que corresponde al tiempo verbal, que deberia colocarse en la «columna cero». Entonces, en la «tercera columna»

quedaria sélo el infinitivo. [T.]

* leepers creepers: eufemismo por «Jesucristo»
Leaping lizards: exclamacion.

Aw gee: exclamacion de sorpresa.

Good grief: expresion de angustia o dolor.

My goodness: interjeccion. [T.]
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