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Capitulo I
El Contenido De La Educacion

Los profetas pueden ensefar conocimientos privados; los profesores deben tratar conocimientos
publicos.

Aunque en la practica de la educacion se hallan inseparablemente interrelacionados el contenido y el
método, resulta conveniente distinguirlos entre si, con fines de andlisis. En este capitulo consideraré
algunos de los problemas y las cuestiones relativas al C. que se prestan mejor a un enfoque a partir
del contenido.

Un profesor es una persona que ha aprendido a ensefar y se halla capacitada para ello. Esta
cualificado, en tal sentido, en virtud de su educacion y su preparacion. No es que ensefe aquello que
él, exclusivamente, conoce, introduciendo a sus alumnos en secretos. Por el contrario, su tarea
consiste en ayudarles a introducirse en una comunidad de conocimiento y de capacidades, en
proporcionarles algo que otros poseen ya.

La escuela tiene por misién poner a disposicion del nifio o del adolescente una seleccion del capital
intelectual, emocional y técnico con el que cuenta la sociedad. Es a este capital al que he designado
como ‘“tradiciones publicas”. En nuestra sociedad, las escuelas ensefian mdltiples y diversas
tradiciones publicas. Entre las mas importantes se incluyen conjuntos de conocimientos, artes,
habilidades, lenguajes, convenciones y valores. Estas tradiciones, consideradas desde cierto punto de
vista, existen como hechos sociales y constituyen, por tanto, temas de estudio para el cientifico social.

El antropdlogo y el socidlogo utilizan el término cultura para designar aquello que he denominado
“tradiciones publicas”. Cultura es un término util en estudios sobre C., pero es preciso explicarlo y
explorarlo.

Tal como aqui lo usamos, no tiene el significado que se le adjudica en el Oxford Dictionary: “el
entrenamiento y el refinamiento de la mente, los gustos y los modales”, aun cuando algunas
escuelas afirmen que esto es lo que hacen. Para el cientifico social, el concepto de cultura esta libre
de valores, correspondiendo tanto a buenas tradiciones publicas como a malas.

Cultura es un concepto utilizado por los cientificos sociales cuando intentan explorar la estructura
social del conocimiento, las capacidades, las costumbres y las creencias, a fin de comprender cémo
han surgido, como se hallan relacionadas con la sociedad y cdmo ésta las maneja.

La definicion clésica de cultura es la de E.B. TYLOR, el antropdlogo del siglo XIX. Para él cultura es
“aquella totalidad compleja que incluye conocimiento, creencias, arte, moral, leyes, costumbres y
otras capacidades adquiridas por el hombre como miembro de la sociedad”. (TYLOR, 1871, I). Esta
definicion fue forjada en el estudio de las sociedades prealfabetizadas. Los antropdlogos deseaban
contar con un vocablo destinado a describir el modo de vida y de pensamiento que se iba
transmitiendo de generacion en generacion entre los zulues o los dyaks.
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Talcott PARSONS, un moderno sociélogo americano, destaca tres atributos de la cultura: “en primer
lugar, la cultura es transmitida, constituye una herencia o una tradicién social; en segundo lugar, es
aprendida, no es una manifestacion, con contenido particular, de la consitucion genética del hombre vy,
en tercer lugar, es compartida” (PARSONS, 1952, 15). Puede advertirse la importancia de tal concepto
para el C.: el contenido de la educacidén es transmitido, aprendido y compartido, en este sentido.

Sin embargo, nos enfrentamos con dificultades al aplicar el concepto de cultura a nuestra propia
sociedad, por ser ésta pluralista, es decir: contiene multiples, diferentes y con frecuencia légicamente
incompatibles tradiciones, que son transmitidas, aprendidas y compartidas. Cabe aducir que supone
una excesiva simplificacién hablar de la cultura de los dyaks, como si todos ellos compartieran
exactamente la misma tradicion. En nuestra sociedad, tal dificultad de uso del vocablo es aun mayor.
No cabe duda de que los Rolling Stones, Mary Whitehouse, Jeremy Thorpe, Matt Busby, Henry
Moore y Paul Raymond comparten en cierto modo la “cultura britanica”. Todos ellos pueden sumar
sus facturas de compras, todos ellos conducen por la izquierda y reconocen la melodia del “God
save the Queen”. Pero sus diferencias son mucho mas interesantes que sus semejanzas.

Un modo corriente de delimitar esas discrepancias dentro de una cultura consiste en designarlas como
subculturas. No creo que un término asi pueda ayudarnos mucho dentro del presente contexto. Tiende
a sugerir una jerarquia de culturas, cuyos ordenes mayores contienen a los menores, como las
ramificaciones de un arbol. Nuestras mdltiples culturas son mucho mas fluidas que todo eso y
presentan numerosas alternativas. Una persona participa en tantas culturas como grupos culturalmente
distintos en que se mezcle. Es portadora de lo que podriamos considerar como “moneda” corriente en
tales grupos -sus modos de ver y su lenguaje comunes- al igual que un viajero lleva un bolsillo lleno de
monedas de cada uno de los paises que ha visitado.

Necesitamos una concepcion de la cultura mucho mas flexible y sinuosa para ajustarnos al modo en
que ésta se comparte y distribuye en una sociedad que responde al tipo de la nuestra, en la que se
forman y disuelven grupos, uniéndose los miembros a nuevas asociaciones con arreglo a pautas de
desconcertante complejidad. Talcott PARSONS define la situacidon en términos bastante abstractos:
“Cultura... es, por una parte, el producto de sistemas de interaccion social y, por otra, un determinante
de los mismos” (PARSONS, 1952, 15). Hemos de relacionar la cultura con una interacciéon social de
indole muy fluida, mas que con identidad de grupo pues, en el plano de la cultura, una persona de
nuestra sociedad pertenece a multiples grupos y su patron de afiliacion es con frecuencia
sorprendente. El profesor puede ser un “hincha” de un equipo de futbol, el obrero sideriurgico un
entusiasta de la 6pera.

Segun PARSONS, cultura es un producto de interaccidon social. Cada persona ha aprendido cada
una de las culturas a las que tiene acceso en contacto con un grupo social y éstas fueron también
creadas en grupos. Tomando parte en el sistema de comunicacion de un grupo es como se aprende
la cultura del mismo. Una escuela y un aula son, ambas, grupos en este sentido. Cada uno de ellos
tiene su propia cultura. Pero constituye funcidon peculiar de los grupos educativos el presentar a sus
miembros una cultura que tiene una entidad propia fuera del grupo y no se ha originado en el mismo.
La educacion existe para proporcionar a los individuos acceso a grupos culturales que estan fuera de
los suyos propios.
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Al mismo tiempo que es un producto de la accién social, la cultura es también un determinante de la
misma. Delimita quién puede hablar a quién y acerca de qué. Nos comunicamos unos con otros en
virtud de lo que hay de comun en las culturas que hemos aprendido; somos incapaces de didlogo
cuando nos falta una experiencia comun.

Es posible considerar a la cultura como “el medio a través del cual interactian las mentes humanas en
comunicacién” (STENHOUSE, 1963, 120). Las personas que “pueden interactuar sin equivocarse, lo
hacen a base del consenso de significados manifiesto en el uso linglistico y dependiente de un
consenso mas profundo de valores y entendimientos” (ibid, 122).

A partir de esta clase de sistemas de comunicacion se construyen los de pensamiento. La cultura apoya a
un lenguaje que resulta accesible al individuo y que le sirve como instrumento del pensamiento.

“Una vez que hemos aprendido el lenguaje, poseemos un instrumento que no sélo puede utilizarse
para comunicar con los demas, sino también para comunicarnos con nosotros mismos. El lenguaje
fundamenta nuestra reflexion solitaria. Dada la vida en comunicacién, se convierte en posesién del
individuo, el cual, por decirlo asi, puede introducirlo en su intimidad y utilizarlo como instrumento del
pensamiento” (STENHOUSE, 1967, 31)

Dentro del concepto de cultura podemos incluir la idea de una multiplicidad de tradiciones, que es
publica en el sentido de que podemos aprenderla participando en los grupos que la comparten. Tal
cultura es transmitida, aprendida y compartida y, a través del desarrollo del lenguaje, fundamenta
tanto la comunicacién entre miembros como el pensamiento por parte de individuos. En cierto modo,
la cultura es un articulo de consumo intelectual, del que se ocupan las escuelas y del que extraen el
contenido de la educacion.

Las escuelas ponen la cultura a disposicién de los alumnos, proporcionandoles una oportunidad para
tomar parte en grupos de aprendizaje. La caracteristica y la dificultad de estos grupos educativos
consisten en que tienen como misién introducir a sus miembros en culturas que no les son naturales
y que entran con frecuencia en conflicto, en determinados aspectos, con las culturas del hogar y del
grupo de compareros. El problema estriba en cémo hacer que el grupo actie en colaboracién y
fructiferamente con arreglo a las culturas que la escuela le ofrece, de modo tal que estas mismas
ganen en realismo y proporcionen satisfaccion.

La alternativa -aceptar la disciplina de aprendizaje que aparece como inutil para el presente,
confiando en que servira en el futuro- parece ser aceptable sélo para una reducida minoria de
alumnos.

Este problema influye en las escuelas respecto a su seleccion de cultura. La escuela no puede
transmitir toda la cultura de nuestra sociedad. Pero cuando selecciona, ¢lo hace siguiendo un
principio basado en la importancia o el interés e intenta, en cuanto puede y dentro de tal principio,
guiar a los alumnos hacia aquello que, en ultimo término, es valioso? ;O bien elige lo que juzga
interesante e intenta ensefarlo de un modo tan acertado que despierte interés? MIDWINTER (1973)
se inclina hacia lo primero. La alternativa esta bien explicada en los capitulos sobre “Criterios de
educacién” y “Actividades de interés”, en R. S. PETERS Ethics and Education (1966). Aunque yo
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mismo me siento mas inclinado hacia el segundo punto de vista, no tengo la intencion de comentarlo
aqui. La correspondiente cuestién, que surgira de cuando en cuando a lo largo de este libro, queda
fuera de mi principal propésito.

En la practica, la mayoria de las escuelas tienden a destacar en sus curricula la ensefanza de
conjuntos de conocimientos, artes, destrezas, lenguajes, convenciones y valores, lo cual me obliga a
revisar todo ello como elementos dentro de la cultura.

Cualquier tema, tal como es ensefiado en las escuelas, implicara probablemente varios de estos
elementos, pero creo que es posible establecer distinciones con arreglo a estas categorias, aunque
pienso que se encuentran establecidas de forma algo tosca. Las matematicas, la ciencia, la historia,
la geografia y la ciencia social pueden considerarse como conjuntos de conocimientos (como pueden
serlo muchos temas universitarios no ensenados en las escuelas). La literatura, la musica y las artes
visuales corresponden a las materias artisticas. La lectura y la escritura, las materias comerciales,
domésticas, técnicas y los juegos se refieren primordialmente a destrezas o tradiciones relativas al
trabajo. Los lenguajes son también destrezas, en cierto modo, pero su status y posiciéon dentro del C.
justifica que se les considere por separado. Examinaré las convenciones y los valores en cuanto se
relacionan con el C. como un todo.

¢, De donde proceden los temas escolares? Aun cuando pueden hallarse transformados hasta cierto
punto por la cultura de la escuela -una posibilidad que consideraremos mas adelante- su origen esta
fuera de este ambito y poseen una existencia independiente. La escuela es un distribuidor de
conocimiento, mas que un fabricante del mismo, y esto supone la existencia de puntos de referencia
situados fuera de ella respecto de los temas que ensefa. Estos puntos de referencia residen en
culturas que se situan fuera de la escuela y de las que dependen las materias escolares y con las
cuales se relacionan.

Los cuerpos de conocimientos pueden denominarse “disciplinas académicas” o “disciplinas de
conocimiento”. ; Qué significa esto en términos culturales?

Las disciplinas de conocimiento no son tan claramente areas de estudio y conocimiento como
comunidades de escolares que comparten un sector de investigacién o discurso intelectuales. Estas
sociedades de especialistas estan inmersas esencialmente en una variedad de estilos de imaginacion
humana, en los que el espiritu de busqueda es aplicado a sectores definidos de interés humano. Cada
uno de estos grupos de intelectuales posee una herencia y aspira a impulsar el desarrollo de su
sector o campo correspondiente a un estado de conocimiento y de significados cada vez mas
elevado vy fructifero. El conjunto de los investigadores intelectuales en un determinado campo posee
uno o mas modos caracteristicos de conocer -de acotar conocimiento- o participa de modos de
investigacién comunes con otras disciplinas. El grupo comparte el precioso recurso que supone un
lenguaje especializado u otros sistemas de simbolos que posibilitan la exactitud de la definicion y la
investigacién. El grupo de investigadores posee un conjunto de conceptos mas o menos bien
relacionados entre si. La comunidad dispone de una herencia o legado de libros, articulos e informes
acerca de investigaciones, asi como un sistema de comunicacién entre los correspondientes
asociados. Los miembros de la comunidad mantienen vinculos, tanto afectivos como cognitivos, con
el entusiasmo por el descubrimiento y el placer de la participacién con colegas como caracteristicas
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comunes. La labor de la comunidad concede importancia al estilo y a la bisqueda de la verdad. La
comunidad, por otra parte, posee una concepcion explicita o tacita acerca del hombre. Finalmente, la
disciplina es una comunidad instructiva. (KING y BROWNELL, 1966, 68)

Esto constituye quiza una visidn algo idealizada de la comunidad académica, en cuanto al cuadro
que expone acerca de los seres humanos. MUSGROVE (1968, 101) es mas severo con las
relaciones sociales intradisciplinarias.

...Las materias o areas de estudio son comunidades de gentes que compiten entre si y colaboran
mutuamente, definiendo y defendiendo sus limites, exigiendo sumision a sus miembros vy
confiriéndoles un sentimiento de identidad. Existen burocracias, jerarquicamente organizadas, que
determinan condiciones de veterania en afiliacién, que establecen criterios de reclutamiento a
distintos niveles, que mantienen una disciplina entre sus integrantes mediante signos de
reconocimiento como nombramientos de miembro honorario y admisién a consejos 0 reuniones
internas y exclusivas.

Aparte de que estos dos puntos de vista respondan mas o menos fielmente a la realidad, esta claro
que identifican a las subculturas académicas como creadoras y cuidadoras de aquellas disciplinas de
conocimiento que hallan expresion en la escuela como grupo de materias de estudio. Las disciplinas
del conocimiento poseen una existencia social y estan situadas dentro de grupos de estudiosos, que
en nuestra sociedad trabajan habitualmente en universidades y que amplian sus disciplinas mediante
investigacién y las ensefian a estudiantes.

En el campo de las artes, la situacion es bastante distinta. Generalmente, las artes visuales, la musica
y la literatura no se crean en las universidades, como parte de la tarea de la comunidad institucional.
Los grupos que incluyen y apoyan a los individuos que crean las artes se encuentran caracterizados e
institucionalizados menos formalmente, excepto quiza en el caso de las artes burocratizadas: radio,
television y cine. No obstante, incluso dentro de las artes individuales encontramos grupos que son, a
su modo, paralelos a los de universitarios que acabamos de describir. En las artes visuales y en la
musica hay academias, conservatorios y comunidades docentes. Existen también escuelas de artistas
o de musicos vinculadas entre si mediante el didlogo acerca de las obras respectivas. Cada arte posee
asimismo sus instituciones: conciertos, galerias, exposiciones, sociedades.

En las universidades, la tradicion relativa a las artes suele ser, aunque no invariablemente, critica o
histérica. Se crea una disciplina para estudiar y corresponder a las artes y segun sus posibilidades y
en la forma que puede viene a apoyar respuestas creativas. Pero las universidades no incluyen a las
artes de la misma manera que a las disciplinas académicas formales, y precisamente por ello no
desarrollan labor creativa en este sentido.

Existen asi en las artes dos culturas, diferenciadas entre si, con las que la escuela se puede
identificar: la tradicién creativa y la tradicion critica. En la practica, la primera ha sido mas importante
en las escuelas en relacion a las artes visuales y la musica que a la literatura. Esto se debe
probablemente a que la mayoria de los profesores de arte 0 de musica son, o han sido, practicantes
de dichas artes, mientras que, por el contrario, pocos maestros de lengua han sido escritores en el
sentido propiamente dicho de la palabra.
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En la tercera categoria de nuestra clasificacién de contenidos, la constituida por las destrezas, vale la
pena distinguir tres grandes dreas de interés en las escuelas: las destrezas basicas; las
correspondientes a formacion profesional y vocacional; y las relativas al ocio, incluyendo las de juegos
y deportes. Las basicas son caracteristicas de la mayoria de las personas en nuestra cultura. Fuera de
la escuela no existe un grupo definido, bien delimitado, que se identifique con ellas. Las vocacionales
tienen puntos de referencia en los oficios y las industrias, en donde existen grupos que mantienen
tradiciones y normas y que, en su estructura, no son distintas de los grupos académicos. De modo
similar, las destrezas correspondientes al ocio van incorporadas también a grupos que tienen sus
clubes y sociedades y, en ocasiones, comités directivos, reglamentos y comités de entrenamiento.

Nuestra cuarta categoria, la relativa a las lenguas ha tenido una tradicion muy destacada en la
grammar school*. Aqui, lo que me interesa es la ensefianza del uso de una lengua clasica o de un
idioma extranjero moderno, y no la filologia o la lingtistica, que son disciplinas universitarias.

Los origenes del interés, por parte de las escuelas, en la ensefianza de lenguas se basa en el
dominio del latin (y, en grado menor, del griego) al principio, como lengua franca en el mundo escolar
medieval y mas tarde como “disciplina mental” y para conocer la literatura clasica. Los idiomas
modernos fueron, al principio, disciplinas alternativas destinadas a ejercitar el pensamiento pero, en
la actualidad, se estudian, cada vez mas con finalidades préacticas. En el caso del latin y del griego,
las lenguas “muertas”, la cultura que les apoyaba residia primeramente en la Iglesia y, mas adelante,
en los centros universitarios, pero en el caso de las lenguas modernas, el punto de referencia es el
pueblo de una nacién que habla el idioma como su lengua materna. Es interesante el hecho de que,
para el profesor de lenguas modernas, supone una amenaza la existencia de un amplio sector de
personas, inferiores a él en cuanto a educacion y que sin embargo hablan mejor un determinado
idioma porque es su lengua nativa.

Convenciones y valores impregnan toda la ensefianza escolar, su estructura y organizacion. Las
disciplinas, las artes, las destrezas y las lenguas implican valores y convenciones. Consideremos las
alusiones a valores incluidas en las dos exposiciones acerca de disciplinas del conocimiento que
hemos mencionado en paginas anteriores (KING y BROWNELL, 1966; MUSGROVE, 1968). En
muchas escuelas, sobre todo del sector privado, se ensefian explicitamente valores y convenciones
correspondientes a una determinada clase social, y también estan implicitos en muchas otras. Es
objeto de discusion si las propias disciplinas se hallan basadas en valores vinculados a clases sociales.
Incluso en procedimientos escolares corrientes como el agrupamiento por capacidad, etc., implican
valores, al igual, desde luego, que rituales como las reuniones matutinas y los dias dedicados al
didlogo. En todos estos casos, el centro educativo refleja valores sustentados por sectores sociales
fuera de las escuelas.

Es evidente, por tanto, que a través de muchos de los mecanismos del plan de estudios e
institucionales, la escuela esta ensefando contenidos que, mas que poseer, ha tomado prestados.
En la mayoria de los casos, la posesion radica en algun grupo exterior a la escuela que actia como
lugar de referencia y fuente de normas. ;Hasta qué punto constituyen dichos grupos exteriores a la
escuela “grupos de referencia” en sentido socioldgico?
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Un texto-tipo de introduccién a la sociologia define, en los términos siguientes, lo que es un grupo de
referencia.

Para los miembros de un determinado grupo, otro grupo lo es de referencia si prevalece alguna de
las siguientes circunstancias:

1. Algunos o todos los miembros del primer grupo aspiran a ser miembros del segundo (el de
referencia).

2. Los miembros del primer grupo aspiran a ser iguales, de algun modo, a los del de referencia, o
hacen que su propio grupo sea igual, en cierta manera, al de referencia.

3. Los miembros del primer grupo sienten cierta satisfaccion por no parecerse en algo a los
miembros del grupo de referencia y aspiran a mantener dicha diferencia entre los grupos o entre
ellos mismos y los miembros del grupo de referencia.

4. Sin que aspiren necesariamente a ser o0 no como el grupo de referencia o sus miembros, los del
primero evallian a su propio grupo o a si mismos utilizando al grupo de referencia o a los miembros
de éste como normas-tipo de comparacion. (JOHNSON, 1961, 39-40)

Todas las circunstancias que acabamos de mencionar parecen prevalecer de cuando en cuando o
bien se presentan en miembros individuales del grupo escolar docente, pero es la ultima la que mejor
capta la relacion esencial: la idea que vincula los estandares que prevalecen en la escuela con sus
origenes en la sociedad en general. Y, en las escuelas, los profesores evalian al grupo de alumnos,
mas que por si mismos, en relacién al grupo de referencia.

En mi opinién, es util y correcto describir como grupos de referencia a aquellos situados fuera de la
escuela que crean y mantienen conocimiento, destrezas y valores. Nos referiremos, pues, a ellos
como fuentes de normas-tipo, no sélo en las materias académicas, sino también en las convenciones
de la vida escolar. Se afirma que la historia no se aproxima lo suficiente a la del historiador real; el
arte no esta bastante cerca del artista; un idioma extranjero no es ensefado idiomaticamente, es
decir, de acuerdo con las normas de los nativos que lo hablan; las materias o asignaturas profesionales
no equipan o capacitan realmente a los individuos para trabajar en el grupo profesional; y los valores y
convenciones de la escuela carecen de contacto real con el mundo.

Cuando se hacen acusaciones de esta indole, ello implica que bajo la presidon de las situaciones
escolares los profesores pueden desarrollar, dentro del proceso educativo, culturas que, en grado
mayor o menor, pierden el contacto con las del grupo de referencia al cual estan destinadas a
representar ante los alumnos. FORD y PUGNO (1964, 4) citan a Ralph TYLER:

Desde el punto de vista del C. hay que considerar a las disciplinas, en primer término, como recurso
al que apelar para la educacion de estudiantes. Por ello, hemos de comprender estos recursos lo
mejor posible. Y nosotros, creo que con razdn, tememos con frecuencia que el tratamiento de
segunda mano a que sometemos a tales materias las tergiversa: no las representa todo lo bien que
debiera. Desde luego, estas disciplinas, en el mejor de los casos, no son una mera coleccién
enciclopédica de hechos que han de ser retenidos en la memoria, sino que constituyen un esfuerzo
activo destinado a comprender parte del mundo o de la vida.
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Y dichos autores comentan.

Asi pues, aquellos que se ocupan de los curricula de las escuelas han de mantener, en cierto modo,
estrechos contactos con los especialistas versados en las disciplinas, de modo que sean reflejadas
con precision la naturaleza de éstas y las aportaciones a las mismas. (Ibid., 17)

Se trata de una importante argumentacién, ya que encierra el espiritu de las reformas de los planes
de estudio verificadas en Estados Unidos tras la iniciacion de la era espacial, reformas que insisten
acerca de la colaboracion de los educadores con especialistas universitarios en las correspondientes
disciplinas. La fecundidad de esta colaboracién es objeto de discusiones.

¢Hemos de aceptar el punto de vista de que aunque el conocimiento esta deformado en la cultura de la
escuela existen fuera de ésta grupos de referencia que sefalan los niveles en el conocimiento como si
detentaran la verdad? No creo que podamos hacerlo, al menos en forma tan simple. El concepto de
grupos de referencia se basa en la sociologia y se aplica a la dinamica del conocimiento en la sociedad
mas que a valores en relacion a la verdad. No hay nada que garantice que sean auténticas las discipli-
nas, tal como estan representadas en los grupos de referencia. Nos enfrentamos, no con la
epistemologia y la teoria de la verdad, sino con la sociologia del conocimiento.

La sociologia del conocimiento trata acerca del conocimiento o de aquello que cuenta como
“conocimiento” en tanto que algo socialmente constituido o construido”, y examina “como estan
socialmente construidas 'materias' o disciplinas, como conjuntos de significados compartidos”. (YOUNG,
1971b, 5). En resumen: la aceptacién de la idea de que el “conocimiento” esta representado en la cultura
de grupos -la idea que he examinado anteriormente- implica que el “conocimiento” puede estar
socialmente determinado, en particular, por las necesidades de los grupos y de los individuos implicados.

Esta influencia no constituye un alejamiento deliberado, intencional, con respecto a la verdad:

La sociologia del conocimiento no se interesa tanto por distorsiones debidas a un deliberado
esfuerzo por enganar, como por los diversos y variados modos de presentarse los objetos mismos al
sujeto, con arreglo a las diferencias existentes en los grupos sociales. Asi, las estructuras mentales
estan formadas inevitablemente de modo diferente en grupos sociales e histdricos distintos.
(MANNHEIM, 1936, 238)

Resulta facil ver que esto es cierto respecto a los deportes y las destrezas (consideremos, por
ejemplo, las clases de labores domésticas que se dan en las escuelas y comparémoslas con el arte
culinario de un cordon bleu) y también, ciertamente, en cuanto al lenguaje. En estas areas resulta
mucho mas aceptable el relativismo que se halla implicado aparentemente dentro de la perspectiva
de la sociologia del conocimiento; pero en las disciplinas académicas, el relativismo parece mucho
mas amenazador. Aqui existe una intensa tradicién de aspiracion hacia absolutos, hacia alguna
nocion de conocimiento garantizado. ¢Es que toda la tradicion ha de abocar a un plan destinado a
reforzar el status del grupo universitario, a confirmar una aspiracion por parte de universitarios a ser
pensadores de primera linea?
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No existe facil respuesta a tales preguntas, que reapareceran directa o indirectamente a lo largo del
presente libro.

Me las he planteado al considerar el contenido como cultura, como tradiciones publicas. No obstante,
aunque es importante considerar como disciplinas del conocimiento, como elementos de la cultura, a
aquellas tradiciones publicas conocidas, resulta igualmente interesante considerarlas, no como cultura,
sino en si mismas: como conocimiento. Dejando de lado, por el momento, su localizacién y funcion
sociales, ¢qué aspecto tienen, en si? Como cultura, son consideradas en cuanto a su localizacién
social; en tanto que conocimiento son analizadas a la luz de las pruebas para comprobar su verdad.

En el estudio del C., un tema central ha sido este contraste entre el punto de vista que tiene el
socidlogo sobre el conocimiento y el que adopta el filésofo.

Cuestiones relativas a la naturaleza y la estructura del conocimiento han sido objeto de discusion
filosdfica desde los tiempos de la antigua Grecia y, por supuesto, las ideas acerca de la estructura
del conocimiento estan implicitas en el C. escolar tradicional. Esta discusién ha recibido nuevos
impulsos en el campo curricular y una derivacion importante de su desarrollo ha cristalizado
elegantemente, en la obra The Process of Education de Jerome BRUNER:

... el C. de una materia ha de estar determinado por la captacién radical de los principios basicos que
dan estructura a la misma. Ensefar temas o destrezas especificos sin dejar clara su
contextualizacién en la estructura fundamental mas amplia de un campo de conocimiento, resulta
antiecondémico en diversos e importantes sentidos. En primer lugar, tal ensefianza hace que al
alumno le resulte excesivamente dificil aplicar la generalizacion desde aquello que ha aprendido a lo
gque mas tarde habra de encontrarse. En segundo lugar, un aprendizaje que no incluye cierto nimero
de principios generales, no resulta muy remunerador en cuanto a estimulos intelectuales. El mejor
modo de despertar interés por una materia es conseguir que valga la pena conocerla, lo cual
significa que el conocimiento adquirido pueda utilizarse mas alla de la situacion en la que tuvo lugar
su aprendizaje. En tercer lugar, el conocimiento adquirido sin estar dotado de la estructura suficiente
como para fijarlo se olvida con facilidad. Un conjunto inconexo de hechos tiene una vida
lamentablemente corta en la memoria. Organizar hechos con arreglo a principios e ideas de los que
pueden ser inferidos es el unico modo que se conoce de reducir la rapida tasa de pérdidas en la
memoria humana. (BRUNER, 1960, 31-32)

En estas palabras se evidencia la formacién de BRUNER como psicélogo. Argumenta en términos de
transferencia de aprendizaje, de motivacion y de retencién y aunque los puntos que sefala no estan
expresados en una clave cientifica, se hallan basados en una labor experimental. Y es mas: afirma que
la cualidad esencial del aprendizaje es la misma para todos, expresando la audaz hipétesis de que
“cualquier materia puede ser eficazmente ensefiada, en alguna forma intelectualmente valida, a
cualquier nifo, en cualquier estadio del desarrollo”. (BRUNER, 1960, 33). Esta hipdtesis tiene valor
programatico. Indica una linea experimental en la ensefianza capaz de impulsar hacia adelante a la
frontera educativa.

BRUNER considera al conocimiento como organizado en disciplinas o materias, cada una de las
cuales tiene sus propias estructuras y métodos. Su modelo de hombre no se halla tan preocupado
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por la busqueda de la verdad en un sentido absoluto, como por el deseo de comprender a su mundo,
es decir: por proporcionarle estructura y sentido, tanto para satisfacer su propia curiosidad, como
para constituir la base para la accidon. El conocimiento ha de ser “utilizable por el propio
pensamiento”. Con la confianza del cientifico, BRUNER es capaz de dar el paso consistente en
considerar todo conocimiento como provisional, todo aprendizaje como una aventura destinada a
ampliar fronteras. Las disciplinas y su contenido de verdad son lo mejor que tenemos de momento.
Yo diria que esta esencialmente preocupado por la calidad de vida, adoptando una actitud
prometeica con respecto a la verdad y a su aplicacién: asumiendo riesgos, preparado para cometer
errores calculados, en el desarrollo de la indagacién basada en una “intuicion disciplinada”.

Joseph SCHWAB destaca asimismo la naturaleza provisional y los ambitos cambiantes de
conocimiento, caracterizando a las disciplinas como algo que se apoya en estructuras de conceptos.

La dependencia del conocimiento respecto a una estructura conceptual supone que, probablemente,
cualquier cuerpo de conocimiento tan sélo tiene una importancia provisional. El conocimiento que se
desarrolla a partir del uso de un determinado concepto pone al descubierto, habitualmente, nuevas
complejidades de los temas en cuestidn, que hace preciso establecer nuevos conceptos. Estos, a su
vez, dan lugar a nuevos campos de investigacion y, por tanto, a conocimientos nuevos y mas
completos, establecidos en nuevos términos. La importancia de este caracter efimero del conocimiento,
con respecto a la educacién, consiste en que patentiza lo deseable, por no decir necesario, que es que
aquello que ensefiamos lo hagamos de modo que los estudiantes comprendan que el conocimiento
que poseemos no es meramente verdad literal, factual, sino que se trata de una clase de
conocimiento que es verdadero en un sentido mas complejo. A su vez, esto significa, que hemos de
poner en claro, a los estudiantes, el papel que desempefian los conceptos para hacer posible el
conocimiento (y para limitar su validez) dandoles alguna idea acerca de los conceptos particulares
gue subyacen en el conocimiento que compone una asignatura o materia, junto con las razones
relativas a lo adecuados que son dichos conceptos y a algunas de sus limitaciones. (SCHWAB,
1964, 13-14)

En este sentido, el conocimiento no consiste meramente en hechos, sino en hechos de tal modo
estructurados por la teoria que adquieran sentido. Mientras que los hechos per se, ya se trate de
horarios de ferrocarrii o de conocimiento general, pueden ser retenidos simplemente por
memorizacién, el conocimiento dotado de sentido requiere ser comprendido, para dominarlo. Y el
mundo del conocimiento puede ser comparado al mundo terrestre, en el sentido de que se ha ido
descubriendo gradualmente. EI mapa del conocimiento ha cambiado del mismo modo que el mapa
del orbe terrestre (como lo atestiguan los mapas histéricos impresos en los atlas) y el mundo del
conocimiento, como el mundo terrestre, pueden ser representados mediante mapas en diversas
proyecciones.

BLOOM, al establecer una taxonomia de los objetivos educativos, considera al conocimiento como
“la recuperacion de datos especificos o universales, métodos y procesos, estrategias, estructuras o
dispositivos” (BLOOM, 1956, 62-78). Propone la clasificacion siguiente:

Conocimiento de peculiaridades.

Conocimiento de terminologia.

Conocimiento de detalles especificos.

Conocimiento de modos y medios para abordar temas especificos.
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Conocimiento de convenciones aceptadas.

Conocimiento de tendencias y secuencias.

Conocimiento de clasificaciones y categorias.

Conocimiento de criterios.

Conocimiento de metodologias.

Conocimiento de los principios universales y de las abstracciones en un determinado campo.
Conocimiento de principios y generalizaciones.

Conocimiento de teorias y estructuras.

Esto constituye, primordialmente, una clasificacion psicologicista, cuya l6gica esta relacionada con la
posibilidad de medicién del aprendizaje.

PHENIX (1964b) aborda el problema desde puntos de vista mas filoséficos y halla, dentro del mapa del
conocimiento, ambitos de significado. Opina que somos, “esencialmente, criaturas que tienen el poder
de experimentar significados. De modo caracteristico, la existencia humana consiste en una estructura
de significados. Por otra parte, la educacién general es el proceso de engendrar significados
esenciales” (1964b, 5). Puede afirmarse, en resumen, que la realizacion intelectual caracteristica del
género humano, transmitir mediante la educacion, es la capacidad, por parte del hombre, de adscribir
sentido a la existencia. “A partir del analisis de los seis modos posibles de entendimiento humano,
surgen seis patrones fundamentales de significado que pueden ser designados, respectivamente,
como simbdlico, empirico, estético, sinnoético, ético y sindptico” (1964b, 6).

Sobre esta base, dicho autor distingue nueve clases de conocimiento, del modo siguiente.

Cualquier significado epistémico tiene dos dimensiones: extensiéon e intensién, o bien cantidad y
cualidad. Es decir el conocimiento consiste en una relacion del sujeto que conoce dirigida hacia
cierta gama de objetos conocidos, y el sentido de la relacidon es de una cierta clase. La extension
tiene tres grados: singular, general y comprehensivo. Es decir el conocimiento es, o bien de una
cosa, o de una pluralidad seleccionada, o de una totalidad. Las intensiones del conocimiento son
también de tres clases: hecho, forma y norma. En otras palabras: la cualidad del significado es
existencial, formal o evaluativa. Y otro modo de expresar los tipos intensionales consiste en afirmar
que todos los significados epistémicos se refieren a actualidades, a posibilidades, o bien a
obligaciones. (1964a, 54-55)

PHENIX presenta el siguiente cuadro esquematico:
CLASES GENERICAS DE CONOCIMIENTO
Extension Intension Denominacion Disciplinas

Singular Hecho Sinnoética Filosofia, psicologia, literatura y religién
en sus aspectos existenciales.

Singular Forma Estética Musica, artes plasticas, artes de
movimiento, literatura
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General Forma Simbdlica Lenguaje corriente, matematicas, formas
simbdlicas no discursivas.

General Hecho Empirica Ciencias fisicas, ciencias de la vida,
psicologia, ciencias sociales.

Singular Norma I?tica Las diversas areas especiales relativas a la
General Norma Etica moral y la ética.

Comprehensiva Hecho Sindptica Historia.

Comprehensiva Forma Sindptica Filosofia.

Comprehensiva Norma Sindptica Religion.

(PHENIX, 1964a, 60-61)

Estimo dificil resistir al sentimiento de que PHENIX ha ido un poco lejos en su clasificacién, pero ha
sido muy citada y discutida y constituye un excelente ejemplo del género, si bien extremo.

PHENIX es bastante explicito sobre la relacion entre ese tipo de analisis de las disciplinas del
conocimiento y la escuela.

Mi tesis ha sido que el C. ha de estar formado en su totalidad del conocimiento procedente de las
disciplinas, dado que éstas muestran tal conocimiento en formas susceptibles de ser ensefiadas. No
hemos de intentar ensefiar nada que no se estime como auténticamente instructivo a través del
trabajo realizado por multitud de investigadores. La educacion debe ser concebida como una
recapitulacion, guiada, de los procesos de investigacién que dieron lugar a los fecundos conjuntos de
conocimiento organizado que comprenden las disciplinas establecidas. (PHENIX, 1962, 133)

HIRST ha presentado una clasificacion del conocimiento, similar a la anterior en algunos aspectos,
pero mas especulativa. Destaca, sobre todo, las pruebas caracteristicas de comprobacién de la
verdad en las diversas disciplinas, la fundamentacion filoséfica de éstas. Distingue entre:

1. Diferentes disciplinas o formas de conocimiento (...) matematicas, ciencias fisicas, ciencias
humanas, historia, religion, literatura y bellas artes, filosofia.

2. Campos de conocimiento: tedricos, practicas (éstos pueden incluir o no elementos de
conocimiento moral). (HIRST, 1965, 131)

La formas desarrolladas de conocimiento poseen ciertos rasgos distintivos: conceptos centrales,
peculiares en cuanto a caracteristicas formales; una estructura légica distintiva; expresiones o
afirmaciones que, en virtud de los términos y la Idgica particulares de la forma, son posibles de
comprobar con la experiencia; técnicas y destrezas particulares destinadas a explorar la experiencia
y comprobar sus expresiones diferenciadas.
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Los campos de conocimiento se distinguen por sus propias materias, mas que por una forma de
expresion distinta desde el punto de vista I6gico. Dadas tales materias, se establecen a partir de ellas
las disciplinas, segun cémo se las necesite, siendo, en cierto modo, interdisciplinarias, aunque no en
el sentido de encontrarse al servicio de un principio interdisciplinario. HIRST cita a la geografia como
ejemplo de un estudio tedrico de esta clase y a la ingenieria como paradigma de enfoque practico. El
estudio del C. estaria dentro de esta segunda categoria.

HIRST se interesa por la naturaleza de la educacion liberal e intenta definirla en términos de
conocimiento y de su naturaleza y significado, y no “con arreglo a las predilecciones de los alumnos, las
exigencias de la sociedad o los caprichos de los politicos” (HIRST, 1965, 115). Cabe argumentar -como
lo ha hecho WHITE (1969) - que los curricula que no abordan la necesidad de franquear a los alumnos
el paso al conocimiento son, con frecuencia, la base de una educacién destinada a los menos
privilegiados reforzando su exclusion de la educacién y del conocimiento mas valorado y estimable.

Por otra parte se ha sefalado con frecuencia que un C. basado en el conocimiento se convierte con
demasiada facilidad en académico, y de él quedan excluidos los alumnos por aburrimiento. No veo
ninguna razoén valida por la que deba ser asi. Desde luego, HIRST ataca mas que defiende a las
disciplinas escolares tal como existen en la actualidad. Propugna:

Una primera y suficiente inmersién en los conceptos, la légica y los criterios de la disciplina, a fin de
gue una persona llegue a conocer el modo caracteristico de funcionamiento de la misma, siguiéndola
en casos particulares, generalizando luego, a partir de éstos, a todo el conjunto de la disciplina, de
modo que su experiencia comience a estar ampliamente estructurada de esta forma distintiva.
(HIRST, 1965, 132)

Ciertamente, vale la pena una exploracion experimental de una revision de la practica escolar con
arreglo a estas normas. Pero apenas se ha intentado hasta ahora, excepto en matematicas y ciencias.

Se han propuesto muchas mas clasificaciones del conocimiento de las aqui mencionadas. Difieren
entre si en determinados aspectos, pero comparten en gran medida un fundamento comun. Yo no
creo que lleguemos a mejorar nuestras practicas relativas al C. hallando la clasificacion correcta y
adhiriéndonos a ella. Debemos reconocer mas bien que en nuestras agendas han de figurar problemas
relativos a la estructura del conocimiento, cuando consideramos la problematica del C. Pensar acerca
de algunos aspectos del C. equivale a pensar sobre la naturaleza del conocimiento.

Mas alla del problema de clasificacion estd aquél relativo al status del conocimiento. Mas
exactamente: el conocimiento, ¢es inmutable, o bien cambiante? A este respecto, Joseph SCHWAB
afirma lo siguiente:

La dependencia del conocimiento respecto a una estructura conceptual significa que cualquier
cuerpo de conocimiento posee probablemente sélo importancia provisional, pues el conocimiento
desarrollado a partir del uso de un determinado concepto suele descubrir nuevas complejidades de
la materia en cuestién, lo cual hace que surjan nuevos conceptos. Estos nuevos conceptos, a su vez,
dan lugar a nuevos sectores de investigacion y, por tanto, a nuevos y mas completos sectores de
conocimiento expuestos en términos nuevos. (SCHWAB, 1964, 13)
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Ahora bien, si el conocimiento es provisional y cambiante, ;qué justificacion existe para ensefarlo?
¢ Es que es verdadero en cualquier caso? PHENIX pregunta lo siguiente:

¢COmo podemos estar seguros de que el concepto de una disciplina es lo bastante definido y
significativo como para servir de base a la organizacién de conocimiento? (Y contesta): La respuesta es
empirica y pragmatica: las disciplinas se comprueban a si mismas por su productividad. Son las
demostraciones visibles de los modos de pensar que se han revelado como fructiferos. (PHENIX,
1964b, 48)

Fructiferos, ¢para quién?

Cambiemos, por un momento, el uso de conocimiento por el de cultura. Cultura es un término
sociolégico. Corresponde al mismo contenido que conocimiento, pero desde un punto de vista distinto:
¢como esta socialmente organizado y desarrollado?, en lugar de cémo se halla relacionado con la
verdad? BERGER y LUCKMANN (1966, 15) afirman que “la sociologia del conocimiento se ocupa del
analisis de la construccion social de la realidad” y que “ha de ocuparse de todo cuanto sea considerado
como '‘conocimiento' por una sociedad, aparte de la validez o no validez ultimas de tal ‘conocimiento’
(con cualesquiera criterios)”. Desde este punto de vista, la epistemologia y la sociologia del
conocimiento son dos modalidades de discurso, modos diferentes de hablar y de pensar, adaptados a
la consideracion de diferentes problemas.

Michael F. D. YOUNG difumina esta distincion cuando, al aludir a la obra de HIRST, comenta:

El problema de este tipo de critica consiste en que parece estar basada en una concepcion
absolutista de un conjunto de formas distintas de conocimiento que corresponden estrechamente a
las areas tradicionales del C. académico, y justifica asi, mas que examina, lo que no son sino
constructos sociohistoricos de una época particular. Es importante subrayar que, en lo que HIRST
reconoce como las vias socialmente construidas por las que los profesores organizan el
conocimiento, no se trata de “materias” sino de formas de comprensién y de las que se afirma son
“necesariamente” distintas. Lo que deseo sefalar aqui es que si tales distinciones necesarias o
I6gicas intrinsecas no son tratadas como problematicas, el criticismo filoséfico no puede examinar los
supuestos de los curricula académicos. (YOUNG, 1971a, 23)

Deseo insistir sobre estas afirmaciones, sefialando al mismo tiempo que YOUNG no asume una
actitud muy justa con respecto a HIRST y a la tradicion que representa.

La sociologia del conocimiento (que, segun los conceptos utilizados en el presente libro, es una rama
de la sociologia de la cultura), se ocupa, en parte, de cémo esta determinado el conocimiento por su
contexto social, como es mantenido por grupos poderosos como posesion suya e instrumento de su
poder y es utilizado para reforzar instituciones. A base de un enfoque de este tipo seria posible
argumentar que algunos de aquellos que estan interesados por el andlisis de las disciplinas del
conocimiento se hallan, de hecho, sumidos en los prejuicios y cegueras de sus propias situaciones.
Estéan asi confirmando, consecuentemente, la actual organizaciéon del conocimiento que es el
establishment en el que poseen intereses creados.
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PHENIX me parece que es vulnerable a esta inculpacién. Consideremos estos dos textos.

La riqueza cultural y el nivel de comprension logrados en una civilizacion avanzada son debidos casi
por completo a las labores realizadas por individuos geniales y por comunidades organizadas de
especialistas. Un nivel elevado de civilizacion es la consecuencia de la dedicacién y el servicio de
personas especialmente dotadas, para el beneficio de todos. Cada persona esta en deuda por
aquello que tiene y que es, respecto a una amplia red de habiles inventores, experimentadores,
artistas, visionarios, eruditos, profetas y santos, que han dedicado sus aptitudes especiales al
bienestar de todos. (1964b, 30)

La perenne amenaza para el significado se halla intensificada bajo las condiciones de la moderna
civilizacion industrial. Debemos destacar, en especial, cuatro factores que contribuyen a ello. El
primero es el espiritu de critica y escepticismo. Este espiritu constituye parte de la herencia cientifica,
pero ha tendido a poner en duda la validez de todos los sentidos (...) el C. debe proyectarse de modo
que contrarreste un escepticismo destructivo (...). (1964b, 31)

No es que yo afirme que PHENIX intenta algo asi como una parabola sobre “el rico en su palacio y el
pobre a la puerta del mismo”, pero seguramente puede deducirse una implicacion de tal indole. El
erudito se ve a si mismo como dedicando sus especiales talentos al bienestar de todos, rompiendo
una lanza por la ensefianza de la cultura en la que destaca y combatiendo al escepticismo cuando
pasa desde la ciencia a los valores y la politica. Y hay que perdonar al desgraciado habitante de East
Harlem o Middlesborough que estime que los talentos del presunto erudito contribuyen sobre todo al
bienestar de este Ultimo y que él, por su parte, puede mostrar cierto escepticismo, incluso si es algo
destructivo.

Pero si PHENIX puede resultar sospechoso de ideologia, de desarrollar ideas que sirvan como
armas para defender intereses sociales, ello no quiere decir que la sociologia del conocimiento
implique que todo conocimiento sea ideolégico. Werner STARK (1958, 1962)* ha advertido que la
sociologia del conocimiento debe ser algo mas que una ciencia que situe a las cosas en su debido
lugar, que ha de ocuparse del estudio de las condiciones sociales del conocimiento, de la sociologia
de la verdad, mas que tan soélo de la sociologia del error.

Pero volvamos a HIRST. YOUNG es sumamente injusto atribuyéndole un ingenuo absolutismo. Se ha
dado cuenta, desde luego, de que el conocimiento cambia y discute efectivamente este tema. Lo que
busca es cierta objetividad en el conocimiento, o bien, para decirlo de otro modo, cierto grado de
independencia de las influencias sociales, por parcial que sea en la practica, y que nos permita criticar
mas que aceptar lo que estad dado “(...) es una forma de educacion que no reconoce otros limites sino
aquellos necesariamente impuestos por la naturaleza del conocimiento racional y que establece asi en
el hombre el tribunal de apelacion definitivo para todos los asuntos humanos” (HIRST, 1965, 127). Tal
conocimiento constituye una base para el escepticismo y el criticismo sociales.

HIRST propone una concepcion del conocimiento que posea:

objetividad, aun cuando no esté ya respaldada por el realismo metafisico. Ya que constituye un
rasgo necesario del conocimiento, en si, el hecho de que existan criterios generales acerca de la
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distincion entre lo auténtico y lo falso, lo bueno y lo malo, lo exacto y lo erréneo, es la existencia de
estos criterios lo que proporciona objetividad al conocimiento (...). (HIRST, 1965, 127)

El status de esta objetividad, desde el punto de vista filoséfico, es tema a discutir. Es problematico.
POPPER considera la verdad como un principio regulador y explica esto mediante una analogia:

El status de la verdad, en un sentido objetivo, como correspondencia con los hechos, asi como su
papel como principio regulador, puede compararse a la cumbre de una montaha que esta,
habitualmente, envuelta en nubes. Un escalador no sélo tendra dificultades en alcanzarla: puede
no saber cuando lo consigue, ya que, a causa de la niebla, serd incapaz de distinguir entre la
cumbre principal y otra secundaria.

Pero ello no afecta a la existencia objetiva de la cumbre y si el escalador nos dice que duda haber
alcanzado la auténtica, ello supone, por implicacion, que reconoce la existencia objetiva de la misma.
La propia idea de error, 0 de duda (en su sentido estricto) implica el concepto de una verdad objetiva
gue podemos no alcanzar. (POPPER, 1963, 226)

De hecho, el contenido del C. escolar real se queda corto en dos aspectos. Consiste en “realidades
construidas, realizadas en contextos institucionales particulares” (YOUNG, 1971 b, 3) y distorsionadas
por tales contextos. En la practica falla en cuanto a realizar la mejor verdad posible, tal como se la
estima a partir de contextos filoséficos. Para llegar mas arriba en la montafna hemos de cambiar a
fondo la institucion.

Los puntos de vista de la filosofia y la sociologia del conocimiento son complementarios, mas que
contradictorios. Si parecen agudas sus contradicciones, ello puede deberse a que los socidlogos y
los fildsofos tienden a contradecirse mutuamente “dentro de contextos institucionales determinados”.
Notas

* Tipo de escuela secundaria inglesa selectiva (de 11 a 18-19 afios). El nimero de estas escuelas ha disminuido como
resultado del establecimiento de las comprehensive schools (menos selectivas), pasando de 1180 a 200 entre 1965 y 1981.

Véase también nota pagina 111. (N. del R.).

* Puede verse al respecto, Werner STARK, Sociologia del conocimiento, Madrid, Morata, 1963, 485 pags. (N. del R.).
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